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INTRODUCCION

El presente trabajo nace de la observacion de las diferentes dificultades que encuentran
los aprendientes de ELE surcoreanos al utilizar la morfologia verbal del espafiol,
especialmente al narrar hechos pasados. En los dltimos afios, nuestra labor docente en el
ambito del espafiol como lengua extranjera nos ha permitido comprobar que dicha
problemética no solo afecta a los aprendientes de los primeros niveles de aprendizaje, sino
que se extiende a los estudiantes graduados, e incluso a aquellos estudiantes que han pasado
una larga estancia en paises hispanohablantes. Por otra parte, si bien la ensefianza del espafiol
cuenta ya con sesenta afios de historia en Corea, no ha sido sino hasta hace algunos afios
cuando ha comenzado a expandirse por numerosos centros educativos. Este aumento por el
interés en la lengua espafiola quedd reflejado en las ultimas convocatorias de los examenes
DELE del Instituto Cervantes celebradas en Corea en el afio 2013, convocatorias en las que el

numero de candidatos lleg6 a 2.412.

Ahora bien, este auge de la ensefianza y el aprendizaje de ELE no se ha visto
acompafado de un crecimiento paralelo en el nimero de investigaciones llevadas a cabo en el
campo de la linguistica aplicada. Si nos cefiimos a los estudios sobre la adquisicion o el
aprendizaje de la temporalidad verbal, nos encontraremos con que, en primer lugar, a
diferencia de lo que ocurre con las numerosas investigaciones que se han centrado en este
aspecto de la gramatica espafiola y su adquisicion por aprendientes de ELE de diversas
lenguas maternas, las investigaciones realizadas con aprendientes surcoreanos se reducen a
solo tres estudios, los cuales se limitan Unicamente al componente escrito de la lengua,
desatendiendo un componente fundamental de la comunicacion: la expresion e interaccion
oral. En segundo lugar, estos estudios se han interesado por la dificultad que encierra la
distincion de las formas canté/cantaba sin atender al uso que los aprendientes hacen de otros
mecanismos para representar el contenido funcional de estas dos formas. A su vez, cuando se
analizan los problemas que encuentran los aprendientes surcoreanos en el uso de las
mencionadas formas, la mayoria de estos estudios ha reducido su analisis a la interferencia de
la lengua materna, sin ocuparse de factores como la instruccion recibida por los aprendientes

y el tratamiento que reciben las formas verbales en los manuales y graméticas de ELE. Por
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altimo, en la interpretacion de sus resultados, estos estudios atribuyen los problemas
encontrados a la ausencia de distinciones aspectualistas en la lengua materna de los
aprendientes, distinciones que atribuyen al comportamiento de las formas verbales del
paradigma verbal espafiol.

Desde una interpretacion de la temporalidad verbal que no ha sido empleada en los
estudios precedentes, en este trabajo nos proponemos adentrarnos en aquellas areas que
todavia no han sido investigadas. Partiendo de una concepcion funcionalista del lenguaje,
examinamos cémo utilizan los aprendientes de ELE surcoreanos las formas del paradigma
verbal espafiol a la hora de narrar hechos pasados, destacando los problemas mas
significativos que representa la expresion de la temporalidad verbal en narraciones, tanto
orales como escritas, en cuyo andlisis hemos tenido presente la posible influencia de la
lengua materna asi como las descripciones que del paradigma verbal espafiol han recibido los
participantes de nuestra investigacion. Para ello hemos estructurado nuestro trabajo en tres

partes.

En la primera parte, integrada por tres capitulos, presentamos el estado de la cuestion. El
capitulo 1 comienza con un repaso de la evolucién de los métodos de analisis de datos y de
las teorias de la adquisicion de segundas lenguas mas representativas. Su inclusién en este
trabajo responde a la necesidad de establecer el marco general donde van a desarrollarse las
investigaciones sobre la adquisicion de la temporalidad en una L2 que seran presentadas en el
siguiente capitulo. En el capitulo 2 reunimos las aportaciones mas significativas sobre la
adquisicion de la temporalidad verbal, desde los primeros estudios hasta las investigaciones
méas recientes sobre las que hemos construido las hipotesis que han guiado nuestra
investigacion. En el capitulo 3 nos detenemos en los estudios que se han dedicado a analizar
los problemas que representa la adquisicion de la temporalidad verbal para los aprendientes

de ELE surcoreanos.

La segunda parte, integrada por otros tres capitulos, constituye el marco teérico de este
trabajo. Aqui establecemos la interpretacion que utilizaremos para el anélisis de los datos de
nuestra investigacion. El capitulo 4 esta dedicado a la presentacion de los diferentes modelos
temporales que se han utilizado en los estudios sobre la adquisicion de la temporalidad
verbal. Para ello, se establece un breve recorrido histérico y se examinan los postulados que
constituyen las teorias temporales presentadas; ocasionalmente, se destacan las insuficiencias

que subyacen en algunos de estos modelos analiticos. En el capitulo 5 nos centramos en el

20



analisis de la categoria de aspecto y en las sucesivas explicaciones que se han utilizado para
aplicar esta categoria al paradigma verbal espafiol. En el capitulo 6 presentamos los estudios
que se inscriben en el marco de la categoria de perspectiva discursiva. Tras revisar estas
aportaciones, presentamos el marco teérico desde el que examinaremos las producciones
orales y escritas de los aprendientes de ELE surcoreanos: el modelo analitico de Rojo (1974,
1988, 1990), Rojo y Veiga (1999), Veiga (1987, 1999, 2004, 2008, 2011) junto con la
incorporacion realizada de este modelo al discurso inactual por Gutiérrez Araus (1995, 1998,
2000, 2007).

Finalmente, en la tercera parte desarrollamos el trabajo de campo de nuestra
investigacion. El capitulo 7 esta dedicado a la presentacién de las preguntas de investigacion,
a las hipotesis que nos proponemos comprobar en nuestro estudio y a la descripcion de los
participantes y de las cuatro pruebas empleadas para la recoleccion de datos. Cerramos este
capitulo con el método de analisis utilizado para dar respuesta a nuestras preguntas y para
confirmar o rechazar las hipotesis planteadas. En el capitulo 8 nos detenemos a describir y
analizar los datos recogidos a través de cuatro pruebas, de las que vamos presentando las
conclusiones parciales que cada una de estas pruebas nos ha ido proporcionando. Por ultimo,
el capitulo 9 esta dedicado a recoger las conclusiones parciales y presentarlas como tesis de

nuestra investigacion.
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PARTE |

Estado de la cuestion: adquisicion de segundas lenguas

y temporalidad en L2/LE
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No hay ninguna razén para suponer, como hace mucha
gente, que una Unica metodologia serd capaz de dar todas
las respuestas a nuestras preguntas sobre la adquisicion de
L2. Parece mucho més razonable suponer que s6lo mediante
una combinacion de métodos llegaremos a reunir una
cantidad manejable de informacion sobre lo que es el
proceso de adquisicién de L2.

(Jacqueline Schachter, 1974: 205)

Despite the fact that there is a significant body of research
on the topic of tense-aspect acquisition, an increasing
number of studies seem to be conducted within the
boundaries of isolated “research islands”. Thus, in order to
effectively harness the power of such research database, it is
important to widen our point of view and take into account
findings from a variety of research perspectives, even if
only as a point of reference.

(Méximo Rafael Salaberry, 2008: 235)
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CAPITULO 1

La adquisicion de segundas lenguas

1.1 Introduccién

La adquisicion de segundas lenguas (ASL) como sub-disciplina de la linguistica aplicada
cuenta ya con mas de cincuenta afios de historia. Durante estas décadas han sido
innumerables las investigaciones que se han llevado a cabo bajo diferentes marcos teéricos.
Dar cuenta de todos ellos excederia en gran medida los objetivos planteados para nuestra
investigacion. Es por eso por lo que en este capitulo nos proponemos exponer de modo
conciso las aportaciones realizadas al campo de la ASL por los principales modelos de
andlisis de datos, asi como presentar cuatro teorias y dos enfoques que o bien han dado lugar
a dichos modelos de andlisis, o bien han surgido de ellos.

La presentacion de estos modelos, teorias y enfoques no es aleatoria; incluirlos en este
trabajo obedece a la necesidad de establecer el marco general donde van a desarrollarse varias
investigaciones sobre la adquisicion de la temporalidad en segundas lenguas (L2), que se
presentaran en el capitulo dos. De este modo, se hace necesario explicar los postulados de los
que parten estas investigaciones para no desestimar apresuradamente los resultados que nos
ofrecen. Sin embargo, ello no implica que no se haya de sefialar las limitaciones que presenta

cada propuesta, tal como veremos en los siguientes apartados.

1.2 Principales tipos de analisis de datos de la lengua del aprendiente

La mayoria de los tratados mas recientes sobre adquisicion de segundas lenguas (Ellis,
2008; Ortega, 2009; VanPatten y Benati, 2010) suele establecer como génesis de esta

disciplina el articulo fundacional del anélisis de errores de Pit Corder (1967) “The
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Significance Of Learners’ Errors”. En el mundo hispanohablante, por el contrario, parece
haber un consenso en destacar la importancia del andlisis contrastivo como uno de los
primeros modelos de analisis de datos, ante cuyos postulados se producirian varias criticas,
que dieron lugar al analisis de errores y, por consiguiente, a las primeras teorias sobre ASL
(Santos Gargallo, 1993; Fernandez, 1997; Baralo, 2004; Pastor Cesteros, 2006).

Sin embargo, en consonancia con Thomas (1998), creemos que es improcedente
considerar toda investigacion sobre el aprendizaje de segundas lenguas previa a la década de
los setenta como una actividad carente de rigor. Segun la autora, la razén por la que trabajos
como los de Agustin y sus observaciones sobre la adquisicion del griego (L2) por hablantes
del latin (L1), o la clasificacion tripartita de Roger Bacon sobre el conocimiento de una
lengua extranjera son ignorados, se encuentra en la asociacion que suele establecerse entre los
estudios sobre la ASL y la linglistica generativa cuyos origenes se sitlan en la segunda mitad
del siglo XX. Thomas sefiala que:

It is not true that the late twentieth century invented the second language learner as an
object of intellectual inquiry or even of simply curiosity. Early ages have had their own
ways of asking and responding to the question “What does it mean to learn, and to

know, another language besides one’s native tongue?” (1998: 394).

Ahora bien, teniendo en cuenta las caracteristicas de nuestra investigacién, no nos
detendremos en analizar las valiosas aportaciones que se han realizado a lo largo de la
historia, sino que comenzaremos por el analisis contrastivo y continuaremos con la evolucion
de los modelos subsecuentes que han dado lugar al modelo de analisis adoptado en nuestro

trabajo.

1.2.1 Anaélisis contrastivo

El analisis contrastivo (AC) tiene como base la obra de Charles Fries Teaching and
Learning As A Foreign Language (1945) en la que se exponen las principales caracteristicas
de lo que luego dara lugar a numerosos estudios contrastivos. Estos estudios se proponian
identificar tanto los rasgos semejantes como los desiguales entre la lengua materna (LM) y la
lengua objeto (LO) a fin de favorecer un aprendizaje de la L2 més productivo, pues segun

Fries:

28



The most efficient materials are those that are based upon a scientific description of the
language to be learned, carefully compared *with a parallel description of the native
language of the learner. It is not enough simply to have the results of such a thorough-
going analysis; these results must be organized into a satisfactory system for teaching
and implement with adequate specific practice materials through which the learner may
master the sound system, the structure, and the most useful lexical materials of the
foreign language (1945: 9).

Uno de los discipulos mas destacados de Fries fue Robert Lado, cuya obra Linguistics
Across Cultures: Applied Linguistics for Language Teachers (1957) siguié el modelo
contrastivo establecido por Fries. En esta obra se encuentra uno de los puntos mas
controvertidos de este tipo de anélisis, a saber, que en el proceso de aprendizaje aquellas
estructuras que se asemejen mas a la lengua nativa del aprendiente resultardn mas faciles de
aprender que aquellas que no lo sean. Del mismo modo, Uriel Weinriech sostenia al inicio de
su obra Languages in Contact (1953) que cuanto mayor fuera la diferencia entre los dos
sistemas linguisticos, esto es, la LM del aprendiente y la LO, mayor dificultad se produciria

en el aprendizaje, lo cual daria lugar a un buen nimero de interferencias.

En este contexto surgié lo que se conoce como la hipétesis del analisis contrastivo
basada en los conceptos de transferencia positiva y transferencia negativa: segin esta
hipétesis, se produce transferencia positiva cuando las estructuras de la LM y la LO, ya sean
a nivel fonoldégico, morfoldgico, sintactico o Iéxico, se parecen entre si; por el contrario, se
produce una transferencia negativa o interferencia cuando las estructuras son diferentes en
ambas lenguas. De este modo, para llegar a predecir dichas transferencias y en consecuencia
los posibles errores que cometeran los aprendientes, el AC establece que el método de
analisis debe comenzar por una descripcion formal de las lenguas en cuestion, seguido de una
seleccion de las areas que van a ser comparadas y finalmente una comparacion de las

diferencias y semejanzas.

Otro factor importante que caracteriza al AC es su concepcion conductista del
aprendizaje, es decir, que el aprendizaje es un proceso de formacion de habitos que se
produce como resultado de la imitacion y repeticion, concepcion procedente de los

postulados de Skinner en su clésico libro Verbal behavior (1957). La aplicacion de esta teoria

! La cursiva es nuestra.
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a la didactica de una L2 se vio realizada en el método audiolingual, basado en la repeticion
mecanica de estructuras con el fin de crear nuevos habitos libres de errores, los habitos de la
LO.

Este primer modelo del AC, conocido como la “version fuerte”, recibid numerosas
criticas. Una de ellas debido a la concepcion conductista implicada en los fundamentos del
AC, que fueron refutados de modo indirecto por Chomsky (1959) en su resefia sobre la obra
de Skinner. Otras criticas surgieron tras la imposibilidad de comprobar las predicciones
hechas por el AC, es decir, no todos los errores encontrados en las producciones de
aprendientes de una L2 podian adjudicarse a la interferencia de la LM, sino a otras causas
(Dulay y Burt, 1974). Finalmente, la consideracion del error como algo intolerable y a
erradicar fue sustituida por el siguiente modelo de analisis de datos, esto es, por el analisis de

errores, donde el error es identificado como indice del proceso del aprendizaje de una L2.

Tras las criticas recibidas, el AC reviso sus postulados desarrollando lo que se conoce
como la “version débil” o explicativa en oposicion a la “version fuerte” o predictiva del AC.

Segun Wardhaugh:

La version débil unicamente exige al linglista que utilice el mejor conocimiento de que
disponga para dar cuenta de las dificultades que se observen en el aprendizaje de
segundas lenguas. No exige, como lo hace la version fuerte, la prediccién de dichas
dificultades, ni tampoco de aquello que no supone dificultad alguna. La version débil
nos conduce hacia un método que exige menos a la teoria contrastiva que la fuerte
(1970/1992: 45).

A pesar de esta reformulacién de los presupuestos tedricos del AC, lo cierto es que la
version débil tampoco ha ofrecido soluciones contundentes a la hora de explicar las
dificultades en el aprendizaje de una L2 a partir de las diferencias o similitudes con la L1. Por
ejemplo, ¢las dificultades en el aprendizaje de una determinada estructura de la L2 poseen
una cualidad simétrica o bidireccional? Esto es, ;resulta igualmente complejo aprender la
estructura de, pongamos por caso, Lx teniendo como lengua materna Ly, que aprender dicha

estructura siendo Lx la lengua materna y Ly la lengua objeto? Algunos estudios llevados a
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cabo a principios de los afios ochenta demostraron que las dificultades en el aprendizaje de

determinadas estructuras no es bidireccional®.

Por consiguiente, la simple comparacion de dos sistemas linguisticos se reveld
insuficiente para ofrecer respuestas a preguntas como las que hemos planteado, para ello
hubo que esperar las aportaciones de las teorias nativistas que fueron aplicadas a la ASL,
especialmente la hipotesis del marcado diferencial propuesta por Eckman en 1977, tal como

veremos en § 1.3.1.

1.2.2 Analisis de errores

El andlisis de errores (AE) surgié como una reaccion contra los postulados del AC y la
teoria conductista que sustentaba las hipotesis de este analisis. En el articulo fundacional del
modelo de analisis del AE, “The Significance Of Learners’ Errors” (1967), Corder adopta la
concepcion chomskiana del lenguaje, segun la cual el aprendizaje de una L2 no es un proceso

de formacioén de habitos sino una actividad creativa.

Este método de analisis, a diferencia del anterior, no parte de la comparacién de dos
lenguas, sino de las producciones de los aprendientes de una L2. A su vez, el concepto de

error recibe una nueva interpretacion; para Corder:

Los errores de los alumnos [...] son importantes en tres niveles diferentes. En primer
lugar, para el profesor, puesto que le dicen, si emprende un andlisis sistematico, cuanto
ha progresado el alumno hacia su objetivo y, consecuentemente, qué es lo que queda por
aprender. Segundo, proporcionan al investigador evidencia de como se adquiere o se
aprende una lengua, qué estrategias o procedimientos esta empleando el alumno en su
descubrimiento de dicha lengua. Tercero, son indispensables para el propio alumno,
puesto que podemos considerar que cometer errores es un mecanismo que éste utiliza
para aprender (1967/1992: 38).

? Esta ausencia de simetria en cuanto a la dificultad en el aprendizaje de determinadas estructuras fue puesta de
manifiesto por Helmut Zobl (1980: 52). Este investigador sefiala como ejemplo la colocacion pronominal en
francés e inglés. Mientras que los aprendientes francéfonos de inglés L2 no producen en inglés enunciados con
la estructura S+O+V, proveniente del francés, del tipo *1 them see, los aprendientes angl6fonos de francés L2 si
que encuentran dificultades a la hora de producir enunciados con la estructura S+O+V, adhiriéndose a la
estructura S+V+0 y produciendo como resultado enunciados del tipo *Je vois elle.
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Por consiguiente, el error deja de ser un hecho que debe evitarse y se convierte en el
elemento que da cuenta del recorrido que realiza el aprendiente para llegar a la LO. A su vez,
Corder insiste en la necesidad de diferenciar los errores de las faltas. Los primeros, que son
sistematicos, son el reflejo de la competencia transitoria del aprendiente, es decir, del
conocimiento que tiene de la LO en ese momento; las faltas, por el contrario, son errores de
actuacion, no son sistematicos y se deben a hechos concretos relacionados con factores como

la distraccion y el cansancio.

Si bien Corder reconoce que no es facil llegar a distinguir las faltas de los errores,
destaca la necesidad de llevar a cabo estudios rigurosos centrados en los errores sistematicos
del aprendiente. Estos estudios han de seguir un plan de trabajo que se base en la
identificacion de los errores, su clasificacion y descripcion, la busqueda de los mecanismos o
las estrategias psicolinglisticas y las causas de cada error, la evaluacion de la gravedad del
error y la indicacién de la posible terapia para las dificultades encontradas.

En la nueva interpretacion del error propuesta desde este modelo, se establecio que las
causas de los errores no sélo debian adjudicarse Gnicamente a la interferencia de la LM, sino
que también podian existir otras causas. De este modo, se diferencié a los errores de
interlengua, es decir, aquellos originados por la influencia de la LM, de los errores de

intralengua, surgidos por otros factores.

Ahora bien, entre las principales criticas que ha recibido este modelo de andlisis se
encuentra precisamente el problema de la clasificacion de los errores y la identificacion de las
causas que los provocan. Segun Schachter y Celce-Murcia (1977), los investigadores han de
ser extremadamente cautelosos a la hora de proclamar la identificacion de un determinado
tipo de error, entre otras razones porque un Unico error puede tener mas de una fuente

originaria.

Otras criticas van dirigidas a destacar la insuficiencia del AE como Unica metodologia
para dar cuenta de la lengua del aprendiente de una L2, es decir, de su interlengua. En el
estudio realizado por Schachter (1974) sobre la adquisicion de las oraciones de relativo
inglesas por hablantes de persa, arabe, chino y japonés se demostrd que la falta de errores no
refleja la inexistencia de dificultad en cuanto a la adquisicion de una determinada estructura
puesto que dicha falta esta mediatizada por lo que la autora denomina el fendmeno de
inhibicidn. En efecto, los datos recogidos por Schachter revelaron que las IL de los chinos y

japoneses presentaban menos errores que las IL de los arabes y de los persas. Aunque las LM

32



de los primeros estuvieran mas alejadas del inglés que las de los segundos; los chinos y los

japoneses evitaban las mencionadas construcciones porque les resultaban mas problematicas.

A partir de criticas como las que hemos destacado, comenzaron a cuestionarse algunos
de los principios del AE, especialmente el que esta metodologia no fuera capaz de dar cuenta
de la totalidad de la lengua del aprendiente. Esta deficiencia explicativa dio paso a un nuevo
tipo de andlisis que incorpor6 las aportaciones del AE, el andlisis de la actuacion cuyo
principal objetivo era considerar no solo los errores del aprendiente sino el conjunto de su
produccion para poder interpretar con mayor claridad en qué consiste el sistema linguistico
de un aprendiente de L2, esto es, su interlengua.

1.2.3 Interlengua

Como bien sefiala Sonsoles Fernandez (1997:19): “el analisis de la IL nace apoyandose
en el AE”, aunque como hemos mencionado en § 1.2.2, este ultimo, en sus inicios, no
contempld las estructuras correctas pertenecientes a la LO. Este interés por el estudio del
sistema linglistico que va creando el aprendiente en su trayectoria hacia la LO surgid
practicamente al mismo tiempo bajo las denominaciones de sistema aproximado (Nemser,
1971), dialecto idiosincratico (Corder, 1971) e interlengua (Selinker, 1972).

Aunque los tres autores tienen una aproximacion diferente al estudio de dicho sistema
linguistico, Nemser desde un acercamiento eminentemente linguistico, Corder desde una

vision sociolinguistica y Selinker psicolinguistica, las propuestas coinciden en destacar:

1. La naturaleza sistematica: “el habla del alumno manifiesta el orden y la cohesion
propias de una sistema” (Nemser, 1971/1992: 53); “la lengua del alumno [...] es
sistematica, regular y se la puede describir mediante un sistema de reglas, es
decir, tiene una gramatica” (Corder, 1971/1992: 64); “llamaremos interlengua
este sistema linguistico independiente” (Selinker, 1972/1992: 84).

2. La variabilidad de dichos sistemas: “el habla del alumno [...] esta sujeta a una
radical reorganizacion frecuente” (Nemser, 1971/1992: 53); “una caracteristica
esencial de los dialectos idiosincrasicos en su inestabilidad” (Corder, 1971/1992:
66); “aprender una lengua segunda es, para muchos alumnos, la reorganizacion
del material lingiiistico de una IL” (Selinker, 1972/1992: 92).
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De las tres propuestas, el término acufiado por Selinker es el que prevalecié en los
estudios sobre ASL, lo cual no es fortuito, segun Liceras (1996), ya que frente a las otras dos
terminologias, el concepto de IL es mas neutro y autosuficiente, al tiempo que va ligado a un
intento por sentar las bases de una disciplina autonoma de la adquisicion de la L2 en las

ciencias cognitivas.

Desde esta perspectiva cognitiva, Selinker propone la existencia de una estructura
psicoldgica latente (1972/1992: 83) definida como el mecanismo mental que posibilita la
ASL en contraposicion a la estructura latente del lenguaje, responsable de la adquisicion de la
lengua materna. Es en la estructura psicoldgica latente donde se dan cinco procesos —la
transferencia linglistica, la transferencia de instruccion, las estrategias de aprendizaje de la
L2, las estrategias de comunicacion de la L2 y la hipergeneralizacion del material linglistico
de la L2—, de los cuales provienen aquellos elementos que Selinker va a denominar
fosilizables. El concepto de fosilizacidn, desde la propuesta de este autor, se ha de entender
como un mecanismo también existente en la estructura psicoldgica latente por el cual un
hablante tiende a conservar en su IL ciertos elementos, reglas y subsistemas linguisticos de su

LM en relacidon con una determinada LO.

La utilizacion del modelo de Selinker para los analisis de la IL permitié un acercamiento
diferente al concepto de error, ya que el investigador dedicado a esa labor puede tener en
cuenta los cinco procesos antes mencionados a la hora de estudiar los mecanismos que
intervienen en la ASL y no solo la interferencia de la LM. No obstante, tal como
anticipdbamos en § 1.2.2, analizar los errores a partir de estos procesos no sera suficiente para
describir la IL del aprendiente, para ello habrd que recurrir al siguiente modelo en la
evolucion de los estudios sobre ASL: el analisis de la actuacion.

1.2.4 Analisis de la actuacion

El anélisis de la actuacion (AA) surgio a partir de la conviccion de que la IL no estaba
conformada solo por los errores, sino también por los aciertos que realizaba el aprendiente en
sus producciones. Por consiguiente, los estudios enmarcados en el AA se centraron en la

produccién global del aprendiente.

Las primeras investigaciones que se llevaron a cabo bajo esta nueva concepcion partieron

de la metodologia que habia empleado Brown (1973) para el estudio de la adquisicion de
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morfemas en la L1, donde se habia establecido que, mas alla del contexto en que hubieran
sido educados los nifios anglofonos que participaron en la investigacion, habia un mismo
orden en la adquisiciéon de determinados morfemas. A partir de estos datos, varios
investigadores comenzaron a realizar estudios, tanto transversales como longitudinales, para
determinar si en la adquisicion de una L2 se producia un orden invariable de adquisicion de

morfemas.

Entre los primeros estudios realizados con esta finalidad destaca el de Dulay y Burt
(1974); las investigadoras aplicaron el modelo bilingiie de evaluacién sintactica® con el
objetivo de investigar si el orden de adquisicién de once funtores del inglés® por nifios chinos
e hispanos era el mismo, independientemente de cuél fuera la LM de los participantes del
proyecto. A partir de la obtencion de la misma secuencia de adquisicion de los once funtores
estudiados mediante tres métodos diferentes, las autoras llegaron a la conclusion de que los
nifios expuestos a la L2 en contextos naturales adquirian algunas estructuras en un orden

universal.

La investigacién llevada a cabo por Dulay y Burt fue reproducida por otros
investigadores pero en este caso con aprendientes adultos. Entre los estudios mas
representativos destaca el de Bailey, Maden y Krashen (1974), en el que también se aplico el
modelo bilinglie de evaluacion sintactica (BMS) a 73 adultos, con diversas LM aunque con
un amplio predominio de hispanohablantes, obteniéndose casi idénticos resultados que los
obtenidos por Dulay y Burt. Otra investigadora que se propuso determinar la existencia de un
orden universal fue Larsen-Freeman (1976), quien extendid los estudios previos incluyendo
en su investigacioén no sélo el modelo BMS sino otras pruebas que incorporaban tareas de
comprension lectora y expresion escrita. En los resultados se encontraron diferencias
importantes en las tareas de expresion oral y escrita en cuanto al orden de adquisicion de
morfemas. Estas diferencias pudieron ser explicadas, como veremos en § 1.3.1.2, a partir de

la formulacion del modelo del monitor por Steven Krashen.

Otra de las lineas de investigacion del AA es el estudio de las secuencias de desarrollo

que llevan a la adquisicion de una estructura, como por ejemplo la adquisicion de las

® El modelo bilingiie de evaluacién sintactica o Bilingual Syntax Measure (BMS) empleado por Dulay y Burt
(1974/1992: 109) consistia en una serie de vifietas que fueron presentadas a los participantes (en ese caso, los
participantes eran nifios chinos e hispanohablantes aprendientes de inglés como L2) con el fin de que
participaran en una conversacion con el entrevistador.

* Los once funtores estudiados fueron: el caso de pronombres, el articulo, la copula, la construccion progresiva
-ing, el plural, el auxiliar, el pasado regular, el pasado irregular, el plural largo, el posesivo y la tercera persona
del singular (Dulay y Burt, 1974/1992: 110).
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oraciones de relativo o la negacion. Esta dltima recibi6 la atencion de varios investigadores,
entre los que destacaron Raven (1968), Milon (1974), Cadzen et al. (1975) y Wode (1976)
(cfr. Ellis, 2008: 92). Estos investigadores, con excepcién de Wode, encontraron idénticos
resultados en cuanto a la ruta que siguen los aprendientes hasta alcanzar la estructura

correspondiente a la LO.

Como resultado de estos estudios se formuld hacia finales de los afios setenta lo que se
conoce con el nombre de la hipdtesis de la L1 = L2. Segun esta hipdtesis, la adquisicion de
una L2 depende de factores universales similares a los que actlGan en el proceso de
adquisicion de la L1. Como veremos en § 1.3.1, esta hipotesis, que se inscribe en las teorias
de corte nativista, establece la existencia de un paralelismo total entre la adquisicion de la L1
ylaL2.

Al igual que los modelos de analisis anteriores, el AA también sufrié varias criticas. La
mas significativa proviene de la observacion de la insuficiencia metodoldgica del AA al
centrarse solamente en la produccion del aprendiente para dar cuenta de su IL, dejando de
lado otro factor importante en la adquisicién: la recepcién que éste hace de aquello que lo
rodea, es decir, del input. El siguiente modelo, por consiguiente, va a intentar reunir estos dos
aspectos: tanto la produccién del aprendiente como el input que éste recibe para formular

dicha produccion.

1.2.5 Anélisis del discurso

Hacia finales de la década de los setenta y principio de los ochenta se produjo un cambio
importante en los estudios sobre ASL como consecuencia de la incorporaciéon de diversas
interpretaciones del lenguaje provenientes de varias disciplinas, como la filosofia del
lenguaje, la etnografia del habla y la vision funcional del lenguaje sintetizada por Halliday
(1985).

En este marco surgi6 el analisis del discurso (AD); a diferencia del AA, cuyas primeras
investigaciones, como hemos visto en § 1.2.4, se centraban en estudiar la adquisicion de
morfemas y las secuencias de desarrollo que llevan a un aprendiente a la adquisicion de una
determinada estructura, el AD comenzd a interesarse, precisamente, por el discurso entendido

como una unidad de significado supraoracional. De este modo, los analistas del discurso se
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centran en aquellas unidades superiores a la oracion tales como interacciones, conversaciones

0 textos.

En el campo de la ASL, el AD no solo se intereso por estudiar las unidades
supraoracionales, sino que también incorporé el andlisis del input que recibe el aprendiente y
la influencia que ejerce dicho input en la IL. Sin embargo, este modelo de analisis de datos
considera que la lengua oral y la escrita que recibe el aprendiente no llegan a ser suficientes
para el desarrollo de la IL. Por esta razon, para el AD también es importante analizar la
interaccion que realiza el aprendiente con su interlocutor, interaccion que es puesta en
practica a través de la conversacion. De ahi que el andlisis de la conversacion sea una parte
fundamental del AD.

El objetivo del analisis de la conversacion es identificar y describir los patrones
recurrentes que organizan una conversacion y que estan relacionados principalmente con
actividades interactivas (Lazaraton, 2002: 31). Entre los primeros trabajos sobre ASL
realizados bajo los postulados del analisis de la conversacion destaca el de Evelyn Hatch
(1978) en el que se reconoce la importancia que tiene para el desarrollo de la IL del
aprendiente la interaccidon conversacional. Desde entonces el analisis de la conversacion no
ha dejado de suscitar interés en los estudios de ASL, centrandose particularmente en cuatro
aspectos: la importancia de la conversacion en el desarrollo sintactico de la L2, las
modificaciones conversacionales que realizan los nativos para facilitar la adquisicion de la
L2, la utilizacion de algunas estrategias de comunicacion y el desarrollo de la adquisicion de

la competencia conversacional (Cestero Mancera, 2005: 14).

Pero el AD, tal como sefialabamos mas arriba, tiene un origen heterogéneo, por lo que su
utilizacion en los estudios sobre ASL no se reduce al andlisis de la conversacion. Dadas las
aplicaciones que se van a realizar del AD para los estudios sobre la adquisicion de la
temporalidad verbal, nos interesa resaltar los tres siguientes métodos de analisis (cfr. Larsen-
Freeman y Long, 1994: 75):

1. Analisis de la coherencia y cohesion: las investigaciones llevadas a cabo en este campo
se centran en el estudio de la coherencia y cohesion a nivel supraoracional y en cémo
los aprendientes de una LE llegan a comprender y producir textos que posean estas dos

caracteristicas.
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2. Analisis contextual: este tipo de analisis, cuya maxima representante es, para los
estudios de ASL, Marianne Celce-Murcia (1980), intenta determinar el efecto que tiene
el contexto sobre las formas linglisticas que emplea un aprendiente en su discurso.

3. Anélisis funcional/discursivo: esta linea de investigacion se interesa por examinar como
utilizan los aprendientes sus conocimientos de sintaxis para llevar a cabo funciones
discursivas en sus narraciones. Dichas funciones estan estrechamente relacionadas con
las clausulas que se emplean para narrar los hechos principales, esto es, el primer plano
del discurso, y aquellas utilizadas en el segundo plano. Entre los investigadores que han

seguido esta metodologia, podemos sefialar a Lorraine Kumpf (1982).

Como veremos en el capitulo 2, es precisamente esta Ultima rama del AD la que lleg6 a
influir de manera decisiva en los estudios sobre la adquisicién de la temporalidad que
comenzaron a realizarse en la década de los ochenta y que se van a prolongar con sus

respectivas modificaciones hasta la actualidad.

Los cuatro modelos de analisis de datos que hemos presentado en estos apartados se
realizaron bajo diferentes marcos teéricos que interpretaban la adquisicion de una L2 a través
de diversos postulados. En otras ocasiones fueron los resultados obtenidos a partir de los
analisis de datos los que dieron lugar a teorias sobre el proceso de adquisicion de una segunda

lengua. En los proximos apartados nos ocuparemos de estas teorias.

1.3 Principales modelos teoricos sobre la adquisicion de segundas lenguas

Con los seis modelos que presentaremos en los siguientes apartados no pretendemos dar
cuenta de todas las teorias que se han suscitado desde los inicios de la conformacion de la
ASL como sub-disciplina de la lingiistica aplicada. Es evidente que no es posible conciliar
las propuestas de estas teorias ya que cada una ha intentado explicar diferentes aspectos de la
ASL. Y esto se debe, entre otras razones, a la interpretacion que cada una de ellas establece

sobre el lenguaje. Como sefialan VanPatten y Williams:

The term language is deceptively simple as a construct, but have you ever tried to define
it? Does it mean speech? Or does it mean the rules that govern speech production? Or
does it mean the unconscious knowledge system that contains all the information about

language (e.g., the sound system, the mental dictionary, syntactic constraints, rules on
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word formation, rules on use of language in context)? Thus, any theory about SLA

needs to be clear on what it means by language (2007: 7).

1.3.1 Las teorias nativistas en la ASL

Las teorias nativistas explican la adquisicion del lenguaje como una capacidad bioldgica
innata que posibilita el aprendizaje. Dentro de este marco tedrico son varios los
investigadores que han trabajado realizando diversas aportaciones al campo de la ASL. La
mera revision de todos ellos nos alejaria del objetivo de este primer capitulo: describir las
bases tedricas sobre las que se van a realizar los principales estudios sobre la adquisicion de
la temporalidad de una L2. Por consiguiente, sélo presentaremos algunos estudios llevados a
cabo dentro del marco de los estudios de corte universalista (los estudios de los universales
tipoldgicos y los de la gramética universal)® como asi también la teoria del monitor de

Stephen Krashen.

1.3.1.1LaGUy la ASL

El estudio de los universales tipoldgicos implica una comparacion sistematica de
numerosas lenguas con el fin de identificar los universales linguisticos. En § 1.2.2 hemos
visto como la aplicacion de estos postulados al campo de la ASL por parte de Schachter
(1974) lanzaba una de las primeras criticas al AE e intentaba restablecer la version fuerte del
AC desde un método comparativo mas complejo. Otro estudio inscrito en este marco teérico

fue realizado por Fred Eckman (1977).

En “Markedness and The Contrastive Analysis Hypothesis” (1977), Eckman, al igual
que Schachter, defiende la validez de la version fuerte del AC para explicar la adquisicion de

una L2 y para predecir el grado de dificultad de una construccion, ya sea a nivel fonolégico o

® Segln Comrie (1981: 1-3), los estudios de corte universalista poseen dos lineas de investigacion bien
diferenciadas. Por una parte, se encuentran las investigaciones llevadas a cabo bajo los postulados de Joseph
Greenberg denominadas “universales tipologicos”. Estas investigaciones parten del principio de que para
alcanzar un conocimiento de los universales lingiisticos, es necesario obtener una amplia base de datos de
numerosas lenguas. Por el contrario, las investigaciones realizadas bajo los presupuestos de la sintaxis
generativa-transformacional de Noam Chomsky consideran que el mejor método para conocer los universales
lingiisticos es el estudio detallado de una sola lengua.
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sintactico. Para ello propuso la hipétesis del marcado diferencial (HDM)®, segtn la cual el
grado de dificultad de la ASL puede determinarse a partir de la diferencia entre la LM y la
LO vy las relaciones de marcado establecidas en los universales lingiisticos. Para ilustrar esta
hipotesis, Eckman recurre a la distribucion del contraste sordez/sonoridad en las obstruyentes
del inglés y el aleman: en inglés tanto las sordas como las sonoras aparecen en todas las
posiciones; por el contrario, en aleman solo las sordas pueden ocupar la posicion final de
palabra. Por consiguiente, a los ingleses no les costara problemas evitar las sonoras, mientras
que los alemanes son los que tienen que perder un “hébito”. Eckman sostiene que su hipdtesis
constituye una respuesta a la explicacion del problema inter o extralinglistico de los errores
que se producen en el aprendizaje de una L2 puesto que dichos errores son explicados a partir

del marcado tipoldgico.

La otra linea de investigacion de corte universalista esta representada por el estudio de la
gramética universal (GU)’. Como es bien sabido, el papel de la GU en la adquisicién del
lenguaje pertenece a la tradicion de la linglistica generativa iniciada por Chomsky en
Syntactic Structures (1957) y en su resefia sobre Verbal Behavior de Skinner (1959). Para
Chomsky la adquisicién del lenguaje no puede producirse a partir de la simple exposicion por
parte del nifio a los datos del input®; en cambio, dicha adquisicién se entiende como un
proceso creativo en el que se van generando mensajes de una gran variedad a partir de unos
elementos minimos (fonoldgicos, morfologicos, 1éxicos) y unas reglas para combinarlos. Un
aspecto fundamental que la teoria de la GU intenta explicar es como el conocimiento
linglistico, esto es, la competencia gramatical de un hablante-oyente ideal, es representado, y
no cémo dicho conocimiento es usado. De este modo, los primeros investigadores

generativistas se centraron en el estudio de la competencia de un hablante no en su actuacion.

Por lo que respecta a la aplicacion de la GU a los estudios de ASL, White (2003) sefiala

que dicha aplicacion comenzé a gestarse con las primeras hipétesis sobre la IL formuladas

® En esta hipotesis, ‘marcado’ se define como: “Un fenémeno A en una lengua dada es mas marcado que B si la
presencia de A en dicha lengua implica la presencia de B, pero la presencia de B no implica la de A” (Eckman,
1977/1992: 214).

" Segun Liceras (1996: 27), “por GU, se ha de entender la dotacion genética (una serie de principios) que hace
posible adquirir el lenguaje humano pese a la limitacion y la variedad de datos (una serie de rasgos
parametrizados que permite la existencia de distintas lenguas)”. No obstante, posteriormente, la autora reconoce
que en los estudios de adquisicion de L2 de corte chomskiano no hay consenso en cuanto al contenido concreto
de la GU y que en varias ocasiones se ha llegado a identificar la GU con el dispositivo de adquisicion del
lenguaje (Liceras y Diaz, 2000: 46).

® En términos de Chomsky (1965: 33): “The child who acquires a language [...] knows a great deal more than
he has ‘learned’. His knowledge of the language, as is determined by his internalized grammar, goes far beyond
the presented primary linguistic data”.
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por Corder (1967, 1971) y Selinker (1972). Desde entonces, si bien son incontables los
estudios que se han realizado dentro de este marco tedrico, se puede establecer tres

principales interpretaciones sobre el papel que representa la GU en la adquisicion de una L2:

1. Acceso directo a la GU: los parametros de la L2 se fijan como los de la L1 y no se
recurre en absoluto a la L1.

2. Acceso indirecto a la GU: la L1 juega un papel intermediario en la fijacion de los
pardmetros de la L2.

3. Inexistencia de acceso a la GU: esta propuesta implica que en el conocimiento de la
L2 intervienen facultades distintas de la representada por la GU. Esto significa que la
utilizacion de mecanismos de aprendizaje no linguistico daria como resultado la

adquisicion de una L2.

En el 4mbito de las investigaciones del espafiol como L2/LE, Juana Liceras® es quien
maés ha trabajado siguiendo la segunda de las interpretaciones presentadas. Liceras, que parte
del modelo chomskiano de principios y parametros®® para analizar la adquisicion de la
sintaxis espafiola por hablantes no nativos del espafiol, realiz6 numerosas investigaciones
entre las que destacan la adquisicién del pardmetro pro-drop, la adquisicion de las relativas

especificativas y el papel de los cliticos en la gramatica no nativa del espafiol.**

Este tipo de
investigaciones, basadas en la mayoria de los casos en juicios de gramaticalidad, tareas de
produccién y de interpretacion, estuvieron dirigidas al estudio de la competencia
interlinguistica, es decir, a la descripcion de qué sabe y qué no sabe un hablante no nativo

(HNN) con respecto a las estructuras sintacticas del esparfiol.

Los investigadores generativistas persiguen, en efecto, dar cuenta del conocimiento que
posee un HNN sobre la L2 que esta adquiriendo. Segun White, otra de las investigadoras que
mas ha trabajado en esta linea:

® Para esta investigadora el modelo del acceso indirecto a la GU implica que la L1 es la realizacion de la GU,
que permite el acceso a las opciones de los parametros que no se dan en esa L1, es decir, la L1 tiene un papel
fundamental en la adquisicion de la L2 (Liceras, 1992: 25).

% Los principios se han de entender como las propiedades generales del lenguaje humano; son abstractos,
comunes a todas las lenguas, es decir, universales, y ademas son innatos. Por el contrario, los pardmetros se
interpretan como las distintas opciones que cada lengua adopta, son concretos, particulares de cada lengua y
aprendidos. Un pardmetro es, asi, el grado de variacion que admite un universal linglistico en cada una de sus
realizaciones particulares.

1 Una recopilacion de todas estas investigaciones realizadas entre las décadas de los ochenta y mediados de los
noventa se encuentra en Liceras (1996).
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The generative perspective on L2 explores the nature of interlanguage competence by
adopting a variety of performance measures to try to discover the essential

characteristics of underlying mental representations (2007: 53).

El problema de este planteamiento reside precisamente en que para evaluar dicha
competencia se recurre a la actuacion, y como sefialdbamos més arriba, los investigadores

generativistas se centran en el estudio de la competencia de un hablante no en su actuacion.

Otros problemas que se han encontrado en los postulados chomskianos se relacionan con
la asuncion de que el input recibido por los aprendientes es insuficiente para que adquieran
las complejas propiedades que posee la gramatica, esto es, se cuestiona que ciertos principios

sintacticos sean innatos y no puedan aprenderse.

1.3.1.2 El modelo del monitor

La falta de explicacion por parte de los generativistas de algunos aspectos que para los
profesores dedicados a la ensefianza de una L2/LE son fundamentales llegd a ser
complementada por las propuestas de Krashen con su modelo del monitor (1977) y con su
hipotesis del input (1985), la cual fue considerada por el propio Krashen como una teoria de
la adquisicion de segundas lenguas (1985: 1). Segun Krashen, el modelo del monitor tiene la
capacidad de explicar por qué lo que se ensefia no siempre es aprendido, lo que es aprendido
puede no haber sido ensefiado y cdmo las diferencias individuales entre los aprendientes y los
contextos de aprendizaje estan relacionados con la variacion de los resultados que se obtienen

en la ASL por adultos.

Si bien en las primeras formulaciones de Krashen (1977) no parece haber una referencia
explicita a la teoria chomskiana del lenguaje, lo cierto es que su propuesta se inscribe en el
marco de las teorias nativistas. Esto se desprende de la distincion que establece el autor entre
adquisicion y aprendizaje. En esta distincion, que va a ser fundamental para la formulacion
del modelo del monitor, se interpreta el conocimiento linguistico como el resultado de dos
procesos: la adquisicién es un proceso subconsciente caracteristico de la internalizacion
“natural” tipica de los nifios y es, a su vez, un proceso de construccion creativa mediante el

cual se adquiere el sistema adulto o nativo; el aprendizaje, por el contrario, es algo
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consciente, consecuencia de una situacion formal de aprendizaje o de un programa de estudio

individual.

Aunque la adquisicion es representativa de los nifios y el aprendizaje de los adultos, estos
ultimos pueden servirse de los dos procesos de adquisicion de una L2. Como prueba de ello,
Krashen cita una serie de investigaciones en las que destaca que:

Los adultos que aprenden una L2 tienen un orden de dificultad para los aspectos de
gramética de L2 muy similar al que encontramos en los nifios, lo que indica que existe
algun parecido entre el procesamiento del lenguaje que realizan los nifios y los adultos
(1977/1992: 146).

Con los resultados obtenidos en dichos estudios, Krashen afirma que el modelo del
monitor es apto para dar cuenta de la actuacion de los adultos de una L2'2. En este modelo,
que fue reelaborado en 1985 y presentado en forma de teoria de la adquisicion de una L2, se
propone gue el conocimiento aprendido, es decir, el conocimiento consciente, funciona como
control de las producciones fundamentadas en la adquisicion; pero dicho control solo puede
Ilevarse a cabo bajo determinadas condiciones, a saber: que las producciones se centren mas
en la forma que en el contenido, que el aprendiente conozca la regla gramatical y que

disponga de tiempo suficiente para poder poner en practica el monitor.

A partir de la aplicacion del monitor es posible explicar los resultados inconexos
obtenidos en diferentes pruebas de obtencion de datos. Krashen (1977/1992: 147) lo ilustra
mediante un estudio llevado a cabo por Larsen-Freeman en 1975, en el cual se puede
observar que las diferencias encontradas corresponden al tipo de tarea empleado para cada
prueba: en las pruebas de expresién oral, donde la produccion ha de ser espontanea, no se
dispone del tiempo requerido para aplicar el monitor; sin embargo, en las pruebas de
comprension lectora y expresion escrita, los aprendientes pueden centrarse en la forma al
disponer de tiempo suficiente para realizar la tarea en cuestion, lo cual les permite reflexionar

sobre el conocimiento aprendido. Esto explicaria el que, en este tipo de tareas, no se

12 Cabe recordar que la existencia del monitor en el uso de la lengua, especificamente de la L1, fue sugerida por
primera vez por Labov en su obra The Study Of Nonstandard English de 1970. Este autor destaca que en
condiciones en las que es dificil la utilizacion del monitor, aparecen en el habla los dialectos adquiridos en las
primeras etapas. En cambio, el mantenimiento de las formas de prestigio que se aprenden posteriormente se da a
través del uso de un audio-monitor consciente. Estas formas pueden disiparse en determinadas condiciones en
las que no es facil aplicar el monitor; por ejemplo, cuando el hablante esta cansado, distraido o es incapaz de
oirse. Krashen (1977: 146) sugiere que un proceso similar puede aplicarse a la actuacion de los adultos de una
L2.
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encontrase el “orden natural” de la adquisicion de morfemas; en otras palabras, en presencia
del monitor no puede obtenerse un orden natural, lo cual para Krashen es producto del

aprendizaje.

El marco tedrico en el que se va insertar el modelo del monitor y que posteriormente
recibio la denominacién de hipétesis del monitor, proporciona cinco hipétesis que son la base
de la teoria krasheana sobre la adquisicion de una segunda lengua. Estas hipdtesis son
(Krashen, 1985: 1-4):

1. Hipotesis de la adquisicion-aprendizaje. Existen dos modos independientes™* de
desarrollar la habilidad en una segunda lengua. La adquisicion como proceso
subconsciente y el aprendizaje como proceso consciente.

2. Hipotesis del orden natural. Esta hipotesis, propuesta por primera vez por Corder
(1967), establece que las reglas de una lengua son adquiridas en un orden predecible.
No obstante, este orden no implica simplicidad o complejidad linglistica.

3. Hipotesis del monitor. Establece la relacion existente entre los sistemas adquirido y
aprendido en las producciones de los aprendientes de una L2. Para que pueda aplicarse
el monitor se deben cumplir dos condiciones: el usuario debe ser consciente sobre lo
que es correcto y lo que no en la L2, y debe conocer la regla gramatical.

4. Hipétesis del input. Segln esta hipotesis solo se puede adquirir una lengua al recibir
“input comprensible”, es decir, cuando se entienden los mensajes. Por consiguiente, se
progresa en el orden natural (hip6tesis 2) al entender input que contiene estructuras del
siguiente estadio, lo cual se representa mediante la formula i + 1. Esto se explica por la
capacidad humana de entender estructuras que ain no han sido adquiridas gracias a la
ayuda del contexto, el cual incluye informacidn extra-linguistica, nuestro conocimiento
del mundo y competencia linguistica previamente adquirida.

5. Hipotesis del filtro afectivo. Explica el papel de los factores afectivos, como la
motivacion, la ansiedad o la autoestima, en el proceso de adquisicion de una segunda
lengua. Si el filtro, interpretado como un “bloqueo mental”, es alto, el input
comprensible no podra alcanzar el dispositivo de adquisicion lingtistica, entorpeciendo

las posibilidades de aprender una lengua. En cambio, si dicho filtro es bajo, esto es,

3 a cursiva es nuestra. Resaltamos este término porque, como veremos méas adelante, la dicotomia adquisicion/
aprendizaje y especialmente, el hecho de que ambos procesos sean independientes el uno del otro va a generar
varias criticas, dando lugar a modelos alternativos.
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cuando el aprendiente llega incluso a olvidarse que esta escuchando o leyendo en una

lengua no materna, se producira la adquisicion.

De estas cinco hipdtesis que conforman la teoria de la adquisicion de una L2, Krashen
destaca las dos ultimas, ya que segun el propio autor “solo se puede adquirir una segunda
lengua si se obtiene input comprensible y si el filtro afectivo es lo suficientemente bajo como

para permitir la entrada del input” (1985: 4)*.

Esta teoria, que tuvo una gran acogida entre los profesores de segundas lenguas debido a
las implicaciones pedagdgicas que se deprenden de sus postulados, recibié también
numerosas criticas. Entre ellas destaca la llevada a cabo por Barry McLaughlin (1978). Este
autor cuestiona, en primer lugar, la distincion establecida por Krashen entre adquisicion y
aprendizaje puesto que dicha dicotomia se basa en procesos conscientes (el aprendizaje) y
subconscientes (la adquisicion), procesos gque, segun McLaughlin no llegan a ser definidos en
la teoria del monitor sino simplemente identificados con juicios de gramaticalidad para el

aprendizaje y juicios de percepcion para la adquisicion.

Por otra parte, McLaughlin (1978/1992: 164) sefiala la falta de argumentos
proporcionados por Krashen al establecer que “lo aprendido no es valido para iniciar
producciones, solo lo adquirido puede utilizarse para tal proposito”. Por dicho motivo,
McLaughlin propone un modelo alternativo basado ya no en estados internos de consciencia,
sino en la teoria general del comportamiento humano que diferencia procesos controlados de
procesos automaticos. A su vez esta teoria establece una distincién entre dos formas de
almacenamiento de datos: la memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo. Mientras
que los procesos controlados son secuencias temporales que se activan mediante la utilizacion
del almacenamiento a corto plazo, los procesos automaticos utilizan un conjunto
relativamente permanente de conexiones asociativas en el almacenamiento a largo plazo, por
lo que se pueden poner en marcha sin necesidad de un control o activacién por parte del

individuo.

Por lo que respecta a la aplicacion de este modelo en el aprendizaje de una L2, segun
McLaughlin se producen primero procesos controlados que se convierten en automaticos a

medida que se practican y se integran en la memoria a largo plazo, en palabras del autor: “los

4 LLa traduccién es nuestra.
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procesos controlados constituyen los escalones que el alumno recorre hacia el procesamiento

automatico subiendo paulatinamente a niveles mas dificiles” (1978/1992: 166).

Si bien la teoria del monitor fue muy fructifera en su momento debido al intento de
explicacion de varios factores que se observaban en la adquisicion de una segunda lengua, lo
cierto es que ante las criticas recibidas y la elaboracion de modelos alternativos como los que
hemos expuesto, la teoria ha dejado de suscitar interes entre los investigadores de ASL. Fue
precisamente en esos momentos cuando se gestaban nuevas propuestas basadas en modelos

tedricos diferentes. Tales modelos son los que analizaremos a continuacion.

1.3.2 Teorias empiricistas en la ASL

Los modelos tedricos empiricistas, entre los que Se encuentran varias propuestas
cognitivas e interaccionistas, se oponen a las teorias nativistas que hemos presentado en los
apartados anteriores en que para estas Ultimas la actuacion carece de estatus tedrico en el
proceso de adquisicion, mientras que para las teorias que vamos a desarrollar en las
siguientes paginas la actuacion es un factor fundamental en el proceso de adquisicién de una
L2/LE. Aunque las teorias empiricistas pueden llegar a diferir mucho unas de otras, la base
de todas ellas se centra en entender la adquisicion del lenguaje como un proceso en el cual las
estructuras linguisticas que recibe un aprendiente han de ser relevantes para que puedan ser

usadas en la comunicacion.

Como afirmabamos, varias son las teorias que pueden recibir el calificativo de empiricas.
Por las aportaciones que han hecho al estudio de la adquisicion de la temporalidad verbal solo
trataremos aqui la propuesta del modelo multidimensional del grupo ZISA, en el que se
encuentra la base de la teoria de la procesabilidad de Manfred Pienemann.

1.3.2.1 El modelo multidimensional del grupo ZISA

El modelo multidimensional del grupo ZISA™ se desarrollé en la década de los afios
ochenta en la Universidad de Hamburgo bajo la direccion de Jirgen Meisel. Los principales

objetivos de las investigaciones llevadas a cabo por este grupo eran dar cuenta de la

15 Zweitsprachenwerb Italienischer und Spanischer Arbeiter (Adquisicion de segundas lenguas por trabajadores
italianos y espafioles).
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adquisicion del orden de palabras en el aleman como L2, como asi también explicar por qué
los aprendientes pasan por determinados estadios en el desarrollo de su IL (Meisel, Clashen y
Pienemann, 1981). De este modo, el modelo puede ser caracterizado como explicativo y
predictivo al mismo tiempo ya que a partir de la explicacion ofrecida se pueden hacer
predicciones sobre el momento en que otras estructuras gramaticales, que aun no han sido

investigadas, seran adquiridas.

Los postulados de este modelo surgieron de los estudios que se realizaron con
aprendientes italianos y espafioles de alemén (L2)*®. Estos postulados establecen que (Meisel
etal., 1981: 126 -128):

1. Los aprendientes manifiestan un desarrollo de secuencias en la adquisicion de un
nimero de estructuras gramaticales, tales como el orden de palabras o determinados
morfemas gramaticales.

2. Los aprendientes presentan variacion individual por lo que respecta a los estadios de
desarrollo y también en cuanto al grado en que se adquieren y utilizan las estructuras
gramaticales.

3. Las secuencias de desarrollo reflejan el modo sistematico en el que los aprendientes
llegan a superar las limitaciones de procesamiento. Estas limitaciones son de caracter
cognitivo y, en general, rigen la produccion.

4. La variacion individual de los aprendientes refleja la orientacion del proceso de
aprendizaje, que a su vez ha de ser entendido como producto de factores sociales y
psicolégicos.

5. La instruccion formal dirigida al desarrollo de determinados elementos solo sera
rentable si los aprendientes han llegado a dominar las operaciones de procesamiento

asociadas a la etapa previa de adquisicion.

El primer postulado se basa en la secuencia de desarrollo de las reglas de orden de
palabras del aleman (L2). La adquisicion de este orden se representa a partir de cinco etapas

(cfr. Larsen Freeman y Long, 1994: 253):

16 Estos participantes —45 adultos trabajadores inmigrantes de origen espafiol e italiano— fueron entrevistados
en un contexto de adquisicion natural. Los datos recopilados se obtuvieron a partir de un estudio longitudinal
que se realizo a lo largo de 15 meses (Meisel et al., 1981: 110).
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1) Etapa X: Orden candnico (SVO)
die Kinder spielen min ball
[los nifios juegan a la pelota]
En esta primera etapa los aprendientes de habla romanica (espafiol e italiano, en este caso)
organizan sus producciones a partir de la estructura sintactica S+V+0O, la cual es correcta en

la mayoria de las oraciones alemanas con verbos simples.

2) Etapa X + 1: Anteposicion del adverbio (ADV)
da Kinder spielen
[alli nifios juegan]
En la sintaxis alemana se ha de invertir la estructura S+V si hay un ADV antepuesto. Sin
embargo, este orden (ADV+V+S) entra en conflicto con el orden de palabras de los

aprendientes de habla romanica.

3) Etapa X + 2: Separacién de verbos (SEP)
alle Kinder muss die pause machen
[todos los nifios deben un descanso tener]

La separacion verbal es obligatoria en el aleman normativo.

4) Etapa X + 3: Inversion (INV)
dann hat sie wieder die knoch gebring
[entonces se ha ella otra vez el hueso roto]
En esta etapa, los sujetos y las formas personales del verbo deben invertirse cuando se

antepone un elemento.

5) Etapa X + 4: Verbo al final (V-FINAL)
er sagte, das ser nach hause kommt
[dijo que €l a casa viene]
En esta Gltima etapa, los verbos finitos se han de colocar en posicién final en las oraciones

subordinadas.

Las regularidades encontradas en las producciones de los aprendientes fueron
interpretadas como el resultado de procedimientos cognitivos que rigen las operaciones
linguisticas realizadas por dichos aprendientes. A partir de estas regularidades, Clashen
(1984) propuso la escala: SVO<ADV<SEP<INV<V-FINAL. Se observé que para que los
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aprendientes pudieran progresar en estas etapas debian recurrir a tres estrategias de

procesamiento linguistico (cfr. Larsen Freeman y Long, 1994: 254):

1. La estrategia del orden candnico. No se produce un cambio o reordenacion de los
componentes de una estructura. Las expresiones manifiestan un orden basico [S+V+0],
que refleja la asignacion de significado que el aprendiente otorga a la forma sintactica.

2. La estrategia de iniciacién/finalizacion. No puede producirse un cambio que implique
el movimiento de un elemento dentro de una estructura sintactica. Sin embargo, si es
posible que se produzca el cambio de un elemento en posicion inicial a una posicion
final y viceversa. Esta estrategia permite explicar la etapa X + 1.

3. La estrategia de la clausula subordinada. Aunque no es posible cambiar cualquier
elemento de una oracion subordinada, puede producirse un cambio en cuanto a la

posicién de un elemento dentro de la clausula principal a otra posicion en la clausula.

Otro aspecto que debemos sefialar del modelo multidimensional y que presentabamos al
enumerar sus postulados es la variacion individual que presentan los aprendientes con
respecto a las etapas de desarrollo y en cuanto al grado en que las estructuras gramaticales no
s6lo son adquiridas, sino también utilizadas. EI modelo reconoce que cada aprendiente sigue
itinerarios diferentes en la ASL, especialmente en lo que concierne a su orientacion. De este
modo, se establece una distincion entre aprendientes “normativos” y “simplificadores”,
mientras que los primeros se inclinan méas hacia la correccién, los segundos dan mayor

importancia a la eficacia comunicativa.

Por otra parte, a la dicotomia “aprendientes normativos/simplificadores” hay que sumarle
la distincion “simplificacion restrictiva” y “simplificacion elaborada” que hace referencia la
omisién de varios elementos gramaticalmente obligatorios y a la produccion en exceso de

tales elementos respectivamente.

De esta manera, el modelo presentado por el grupo ZISA adoptd dos ejes para explicar

cdémo se produce la ASL: el eje del desarrollo y el eje variacionista.
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Figura 1.1. Los dos ejes del modelo Multidimensional (Meisel et al., 1981:130).

La figura 1.1 ilustra como pueden ser agrupados los aprendientes en términos de las
etapas de desarrollo en las que se encuentran y en términos de la simplificacion que adoptan.
Si se toma como ejemplo los aprendientes A y B que se encuentran en la etapa 4 (X+3) se
podra observar que el aprendiente B produce una lengua méas cercana a la LO que el
aprendiente A, aunque ambos se encuentran en la misma etapa de desarrollo. Esto implica

que el progreso a lo largo de un eje es independiente respecto al otro eje (Meisel et al.,1981).

Se han reconocido las numerosas contribuciones que ha hecho el modelo
multidimensional al campo de las investigaciones de ASL. En primer lugar, este modelo
redefinié la adquisicion de una forma como la primera aparicién de dicha forma en la 1L,
En segundo lugar, son también valiosas las aportaciones que ha hecho Pienemann (1984) al
campo de la docencia con su hipoétesis de la ensefiabilidad, la cual establece, como veremos
en el siguiente apartado, que la ensefianza de un determinado elemento sé6lo tendra éxito
cuando los aprendientes estén psicoldogicamente ‘“preparados” para aprender dichos

elementos, de lo contrario no se producira adquisicion®®.

No obstante, a pesar de estos logros el modelo no ha estado exento de criticas. La mas
importante radica precisamente en la definicion de adquisicién que propone el modelo,

definicion basada en la primera aparicion de una forma en la IL del aprendiente. Esta

" Hay que recordar que hasta entonces la adquisicién se definia por la distancia a la que se encontraban los
aprendientes con respecto a la LO, lo cual se establecia mediante la tipologia de errores encontrados en la IL.

¥ En palabras de Pienemann: “A structure can only be learned under instruction if the learner’s interlanguage
has already reached a stage one step prior to the acquisition of the structure to be taught [...] the teachability of
L2 structures is constrained by the same processing restrictions that determine the developmental sequences of
natural L2 acquisition: since the processing procedures of each stage build upon the procedures of the preceding
stage there is no way to leave out a stage of the developmental sequence by the means of formal teaching”
(1984: 186).
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definicion no permite explicar la existencia de secuencias formulaicas, las cuales pueden
aparecer en las IL de aprendientes que se encuentran en la etapa 2 (X+1) aunque tengan una
estructura caracteristica de la etapa 5 (X+4). La teoria de la procesabilidad que va a proponer

Pienemann en 1998 retoma estas cuestiones e intenta proporcionar explicaciones.

1.3.2.2 La teoria de la procesabilidad de Pienemann

La teoria de la procesabilidad (TP) fue presentada por Manfred Pienemann en 1998. Si
bien esta teoria comparte algunas caracteristicas con el modelo multidimensional del grupo
de ZISA, sus seguidores abandonaran ciertas orientaciones tedricas que adoptaron los otros
integrantes del grupo®®. A diferencia del modelo anterior, la TP presenta una fuerte base
psicolingiiistica en sus postulados: “The psycholinguistic orientation of PT follows from the
fundamental assumption that a learner can acquire only those linguistic forms and functions
which he or she can process” (Pienemann, 2011: 28). Por consiguiente, la TP va a explicar
cémo se desarrollan dichos procesos en términos de la produccion que realizan los

aprendientes.

Para dar cuenta del procesamiento implicado en el proceso de produccion, Pienemann
recurre a la hipétesis de la jerarquia de la procesabilidad. Esta hipotesis establece que la
adquisicion de los procedimientos de procesamiento del lenguaje seguird una secuencia
implicacional, esto es, se necesita procesar los niveles mas bajos de la jerarquia para poder

acceder al siguiente. Dicha jerarquia se representa del siguiente modo:

9 Mientras que los otros integrantes del grupo ZISA recurrian a los presupuestos chomskianos para explicar el
problema del desarrollo en la ASL, Pienemann propone la teoria de la procesabilidad: “Clashen and Muysken
(1986) and Meisel (1991) present evidence in favour of Access to UG for L1 acquisition and evidence of limited
Access for L2 acquisition. | have shown that the developmental problem in SLA can be explained by
processability” (Pienemann, 2005: 39).
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Procedimientos de procesamiento Resultado estructural
5. Procedimiento de la clausula subordinada  Clausula principal y subordinada

4. Procedimiento de la oracién Intercambio de informacion inter-fraseal
3. Procedimiento de la frase Intercambio de informacion de la frase
2. Procedimiento de la categoria Morfemas Iéxicos

1. Acceso al lema Palabras

Tabla 1.2. Jerarquia de los procedimientos de procesamiento (Pienemann, 1998: 9)%.

En la aplicacion de esta jerarquia al espafiol L2/LE, se destaca que en la etapa 1 los
aprendientes tienen acceso al lema, pueden producir cadenas de palabras pero no pueden
establecer una unificacion entre dichas palabras. En la siguiente etapa, el aprendiente pasa a
adquirir la morfologia Iéxica, como la marca del plural -s para los sustantivos, por ejemplo,
libros. En la etapa 3 es cuando comienzan a coincidir los rasgos morfosintacticos de los
constituyentes en un sintagma nominal, por ejemplo en unos libros, esto es, la caracteristica
de la pluralidad de sustantivo ha de coincidir con el determinante. A partir de la cuarta etapa
puede producirse una variacion en el orden canénico SVO dandose estructuras del tipo SOV.
De este modo, el aprendiente puede producir estructuras como: Ana le regala unos libros a
Juan, donde el clitico le ha de preceder al verbo. Se trata, por consiguiente de una
concordancia entre elementos de toda la frase. Finalmente, la quinta etapa se centra en las
diferencias de orden de palabras entre oraciones principales y subordinadas. En esta etapa los
aprendientes deben ser capaces de marcar, por ejemplo, el subjuntivo en clausulas
subordinadas, o establecer las concordancias necesarias entre la oracion principal y la

subordinada.

Otro punto importante que la TP retoma del modelo multidimensional es la cuestion de
las secuencias formulaicas. Para la TP el criterio empleado para determinar la adquisicion es
la primera aparicion de estructuras linglisticas. Esta primera aparicion se define como primer

uso sistematico. Sobre este primer uso Kebler y Pienemann aclaran que:

It must be realized that the lack of evidence is not the same as evidence of non-usage. In

terms of distributional analysis, this means that the absence of obligatory contexts is

| a traduccién es nuestra y se corresponde con los siguientes términos del inglés: Processing procedures: (5)
Sub.-clause procedure, (4) S-procedure, (3) Phrasal procedure, (2) Category procedure, (1) Word/lemma
Access. Structural outcome: Main and sub clause, Inter-phrasal info. exchange, Phrasal info. exchange, Lexical
morphemes, Words.
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different from the non-usage of the structure in the presence of obligatory contexts
(2011: 94).

Esto significa que la ausencia de elementos linglisticos en los contextos requeridos
implica que el aprendiente no es capaz de procesar la regla gramatical que establece la
presencia de dicho elemento, por el contrario, la ausencia de elementos linguisticos donde
existe un contexto que no los requiera no presupone, evidentemente, la incapacidad del

aprendiente para procesar dicha regla gramatical.

Los autores reconocen que no es una tarea facil discernir entre el uso sistematico y otros
usos como la aparicion de secuencias formulaicas. En el caso de las reglas sintacticas, las
secuencias formulaicas se pueden detectar mas facilmente, ya que a menudo resultara en
cadenas idénticas de la estructura de constituyentes. Pero las formulas morfoldgicas son mas
dificiles de detectar. En este caso, para poder detectar las secuencias formulaicas hay que

considerar la variacion léxica y morfoldgica.

Para finalizar esta seccion quisiéramos destacar que mas alla de la complejidad que
pueden suponer los postulados del modelo tedrico presentado por Pienemann para los
profesores de lenguas, la TP ofrece algunas respuestas a la pregunta tantas veces suscitada
entre los docentes: ¢por qué los alumnos no aprenden aquello que sus profesores les ensefian?
Segun este modelo, la clave esta en invertir la pregunta: ;por qué los profesores no ensefian
aquello que sus alumnos pueden aprender? (Kebler et al., 2011: 149). Esto implicaria adoptar
la hipotesis de la ensefiabilidad, que fue presentada por Pienemann originariamente en 1984

y luego fue incorporada a la TP. Dicha hipdtesis establece que:

Instruction can only promote language acquisition if the interlanguage is close to the
point when the structure to be taught is acquired in the natural setting (so sufficient

processing resources are developed) [Pienemann, 1984: 37].

Por consiguiente, como sugiere Pienemann, no es posible saltarse una etapa. Si un
aprendiente se encuentra en la etapa 3, no podra procesar de manera exitosa contenidos
gramaticales correspondientes a la etapa 5. Sin embargo, también es importante recordar que
Pienemann (1998: 250) nos previene de creer que el aprendiente adquirird una determinada
estructura por el simple hecho de que pueda procesarla, para que la adquisicion se produzca

tiene que haber una necesidad funcional por la cual dicha estructura aparezca.
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No seria correcto catalogar la TP como una teoria funcionalista, no obstante es posible
encontrar puntos de contacto entre ambas posturas sobre la ASL, tal como veremos en los

siguientes apartados.

1.3.3 Teorias funcionalistas en la ASL

El funcionalismo no puede ser definido como una teoria homogénea. En cambio, dicha
nomenclatura puede aplicarse, en términos generales, a una interpretacion linguistica centrada
en describir y explicar el uso del lenguaje a través de la comprension de las condiciones

comunicativas que hacen posible la utilizacion de una determinada forma.

Siguiendo la clasificacién establecida por Tomlins (1990: 158), se pueden identificar
cuatro escuelas principales de orientacion funcionalista: la escuela de Praga, representada
por Dane$ (1974); la escuela europea, adherida a los postulados de Dik (1978); la gramética
sistémica de Halliday (1985), y el funcionalismo norteamericano, en el cual pueden
encontrarse una variedad de investigaciones entre las que se encuentran algunos trabajos

sobre adquisicion del lenguaje (Givén, 1979, 1985)".

Por lo que respecta a las primeras aplicaciones de las teorias funcionalistas a la ASL,
podemos destacar los estudios llevados a cabo por Talmy Givon (1979, 1984a, 1985). Las
aportaciones de este autor al campo de la ASL van a tener, como veremos en el capitulo 2,
importantes repercusiones en las investigaciones sobre la adquisicion de la temporalidad

verbal.

21 Es importante destacar que cada una de estas escuelas se ha centrado en aspectos diferentes. La escuela de
Praga fue una de las pioneras en trabajar la oracion desde una perspectiva funcionalista, con especial énfasis en
los estados de informacién (tema-rema) de los elementos de las oraciones y la asociacion de estos estados con el
orden de palabras, la voz y la entonacion. La escuela europea y especialmente la gramatica funcional presentada
por Dik interpreta la funcidn a partir del concepto de relacidn, el cual se aplica a las relaciones que establecen
los elementos que integran una construccion sintictica. De este modo, una categoria como el sintagma nominal
(SN) puede desempefiar distintas funciones segun tres niveles de estructuracion: el seméantico (aqui el SN podria
desempefiar las funciones de agente, paciente, etc.), el sintactico (para el SN representado por las funciones de
sujeto y objeto) y el pragmatico (relacionado con las funciones de tema y rema) (Dik, 1978: 13). La gramatica
sistémica de Halliday es, segun el propio autor, “a theory of meaning as a choice, by which a language or any
other semiotic system, is interpreted as networks of interlocking options” (1984b: Xiv).
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1.3.3.1 El analisis sintactico funcional tipoldgico de Givéon

Al presentar el andlisis sintactico funcional tipologico de Givon es importante sefialar la

reticencia del autor por definir su propuesta como una “teoria”:

9

“Framework”, “format”, “theory” and “Grammar” are words that have been much

maligned in the past three decades in linguistics [...] such labels have meant, more
likely than not, the closing of one’s horizons and wedding of oneself to a restrictive,
counter-empirical and anti-explanatory formalism [...] In spite of what I have just said,
this book outlines as much of a coherent approach to language and syntax as is
warranted by the available facts (1984b: 25)*.

Por consiguiente, la propuesta de Givon se caracteriza por ser un enfogque y no una teoria.
La denominacion andlisis sintactico funcional tipolégico (ASFT) corresponde a la
interpretacion del lenguaje que propone el autor: es funcionalista en tanto que considera
necesario estudiar el uso de estructuras sinticticas en su entorno comunicativo (1984b: 11) y
es tipoldgico porque tiene en cuenta un conjunto de lenguas y no solo una, o una familia de
lenguas (1984b: 38).

El enfoque adoptado en el ASFT es el resultado de varias investigaciones llevadas a cabo
por Givon desde principios de la década de los afios setenta. Dichas investigaciones se
centraron en dar cuenta de la variacion linglistica a partir del analisis del desarrollo
diacronico de la lengua y del desarrollo de lenguas reduccionistas tales como las lenguas,
pidgin, el habla infantil y la IL. Estas Gltimas coinciden, segun Givon, en presentar una
variacion linguistica basada en el paso del modo pragmatico, esto es, centrado en el discurso,
al modo sintactico a medida que se van desarrollando. Esta transicion queda esquematizada
del siguiente modo (Givon, 1979: 84):

22 |_as comillas y la cursiva son del autor.
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Rasgos del modo pragmatico

Rasgos del modo sintactico

a) Estructura tema-comentario Estructura sujeto-predicado

b) Relaciones proposicionales mediante Relaciones proposicionales mediante
yuxtaposicidn o conjunciones mecanismos gramaticales (subordinadas

adverbiales, oraciones de relativo, etc.)

c) Habla lenta Habla rapida

d) El orden de palabras esta guiado por El orden de palabras es utilizado para
principios pragmaticos: la informacion sefialar los papeles semanticos (agente,
conocida va en primera posicion seguida de  paciente, etc.).
la informacion nueva.

e) Ratio mas alta de verbos que de nombres, Ratio mas baja de verbos que de nombres,
mayor uso de formas verbales simples. mayor uso de formas verbales compuestas.

f)  Ausencia de morfologia gramatical. Presencia de morfologia gramatical.

Por lo que respecta a la ASL, el proceso de sintactizacion se interpreta como la evolucion
de la IL hacia la LO. De esta manera, los rasgos del modo pragmatico son los que se
encuentran en la IL de las primeras etapas en el proceso de adquisicion. El rasgo (a) y (f)
puede observarse en estructuras como:

Ramon en escuela Los Angeles
(Ramén in school Los Angeles)
que se oponen al rasgo (a) y (f) del modo sintactico:

Ramon esta en una escuela en Los Angeles
(Ramon is at a school in Los Angeles)

Con ejemplos como los expuestos, Givon (1984a: 124) sostiene que las primeras etapas
de la IL quedarian caracterizadas por presentar una estructura tema-comentario carente de
algunos elementos morfoldgicos. Esta caracterizacion de las primeras IL ha suscitado varias
criticas debido a la ambigiiedad que encierran los enunciados como “Ramon en escuela Los
Angeles”, ya que en el caso de las pruebas orales la duracién de la pausa realizada por el
aprendiente parece ser el Unico indicio para determinar si lo enunciado puede interpretarse en
los términos planteados por Givan, esto es, el tema interpretado como sujeto y el comentario

como predicado.
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Otro problema que presenta este modelo es la falta de precision para establecer las
condiciones que posibilitan la evolucion del modo pragmatico al sintactico como asi también
en qué momento de la IL se produce dicha evolucion. Otros enfoques funcionalistas, como el
enfoque orientado hacia el concepto, intentaran dar cuenta de la evolucion hacia la LO a
partir de una estructuracion en etapas, las cuales, al igual que el modelo de sintactizacion

ofrecido por Givén, comienzan con una etapa pragmatica.

1.3.3.2 El enfoque orientado hacia el concepto

El enfoque orientado hacia el concepto (EOC) fue articulado por primera vez por Von
Stutterheim y Klein (1987). Este enfoque parte de los presupuestos del funcionalismo en
tanto que interpreta el lenguaje como herramienta para ser usada con fines comunicativos. El
EOC se caracteriza por analizar un determinado concepto expresado por un aprendiente de
L2, como por ejemplo el concepto de tiempo, espacio, referencia 0 modalidad; o también un
significado dentro de un determinado concepto, como un tiempo pasado o futuro dentro del
concepto méas general de tiempo. De este modo, el EOC investiga los medios que emplea un
aprendiente para expresar un determinado concepto, centrandose especialmente en el

recorrido “de la funcién a la forma” seguido por el aprendiente (Bardovi-Harlig, 2007: 58).

Un principio fundamental que establece el EOC es que los aprendientes adultos de una
L2 tienen un acceso total a una serie de conceptos semanticos provenientes de su experiencia

previa, tanto linglistica como cognitiva. Asi lo expresan VVon Stutterheim y Klein:

Every utterance, no matter what communicative purpose it fills, involves the expression
of various concepts such as temporality, modality and locality. It seems clear that in
order to produce an appropriate utterance, a speaker must somehow “have” these
concepts: he may have acquired them, or they may be innate [...] We may assume that a
second language learner - in contrast to a child acquiring his first language - does not
have to acquire the underlying concepts. What he has to acquire is a specific way and

specific means of expressing them (1987: 194).

En consonancia con otros enfoques funcionales, el EOC realiza un analisis en varios
niveles del lenguaje: léxico, morfoldgico, sintactico, discursivo y pragmatico, ya que todos

estos niveles son empleados por los aprendientes para expresar un concepto. Por eso, desde
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esta perspectiva, la adquisicion de una L2 se interpreta como una reorganizacion permanente
del equilibrio entre los diferentes medios de expresion empleados por el aprendiente. Dicha
reorganizacion puede ser observada en el cambio que se produce en la expresién de un

determinado concepto a lo largo de un periodo de aprendizaje de una L2 (Klein, 1995).

Para ilustrar esta reorganizacion tomemos como ejemplo el concepto de temporalidad y
en particular la expresion de los tiempos de pasado. Esta expresion se va desarrollando en

diferentes etapas a medida que el aprendiente avanza hacia la LO:

Etapas Ejemplos
1) Pragmatica e Ordenacién cronolégica de los  Terminar escuela, venir
eventos narrados. Alemania®®,
2) Léxica e Uso de adverbios temporales y Ayer, luego
conectores.
3) Morfologica e Desarrollo de la morfologia verbal Canté, cantaba,
para indicar relaciones temporales habia cantado

Hemos sefialado méas arriba que el EOC parte de presupuestos funcionalistas al
interpretar el lenguaje como una herramienta para ser usada con fines comunicativos. Por
consiguiente, al analizar las producciones de los aprendientes de una L2, el centro de interés
para el EOC no es presentar los resultados encontrados en términos de producciones correctas
0 incorrectas, sino en cémo los aprendientes utilizan la lengua y cdmo construyen dicha

lengua®.

Aunque la mayoria de las investigaciones realizadas dentro de este marco teoérico se han
centrado en investigar la expresion de la temporalidad, también es posible encontrar algunos
estudios dedicados al analisis de otros conceptos tales como la expresion del espacio en la

ASL (Becker y Carroll, 1997). Dadas las implicaciones que el EOC ha desarrollado en los

% Ejemplo extraido de Von Stutterheim y Klein (1987: 198).

** La metodologia empleada por el EOC se basa en analizar las producciones naturales de aprendientes de una
L2. Al comunicarse, las personas codifican determinados significados de varias maneras. Debido al interés del
EOC en establecer el modo en que determinados significados o conceptos semanticos son expresados, se
utilizan tareas o actividades comunicativas (como por ejemplo, narrar una historia) que permitan expresar dichos
significados o conceptos. Por ello, este enfoque no emplea para sus investigaciones ejercicios de juicios
gramaticales como si lo hacen estudios basados en teorias como las que hemos presentado en § 1.3.1.1.
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trabajos sobre la adquisicion de la temporalidad, retomaremos sus aportaciones en el

siguiente capitulo.

1.4 Sumario

En este capitulo hemos presentado los principales tipos de analisis de datos que se han
realizado sobre la lengua del aprendiente y seis modelos tedricos sobre la ASL. En cuanto a
los primeros, hemos establecido un recorrido cronolégico comenzando por el analisis
contrastivo (cfr. § 1.2.1). Hemos visto como, desde este modelo de andlisis, se proponia
estudiar tanto los rasgos semejantes como los desiguales entre la lengua materna y la lengua
objeto. A partir de la comparacion entre ambas se propuso la hipdtesis del analisis
contrastivo basada en los conceptos de transferencia positiva (cuando las estructuras entre la
LM y LO son similares) y transferencia negativa o interferencia (cuando dichas estructuras
no coinciden). Ante la imposibilidad de comprobar que estos dos tipos de transferencias

intervinieran en la adquisicion de una L2 se propusieron otros modelos.

El andlisis de errores (cfr. § 1.2.2) surgié como una reaccion contra los postulados del
AC y la teoria conductista que sustentaba las hipotesis de este anélisis. A diferencia del AC,
el AE propuso interpretar el aprendizaje de una L2 no como un proceso de formacion de
habitos sino como una actividad creativa. Por otra parte, el AE no interpretaba el error
cometido por un aprendiente como algo negativo sino como un reflejo de la evolucidn hacia
la LO. Al igual que el modelo anterior, el AE tampoco estuvo exento de criticas, las cuales
aparecieron debido a la imposibilidad, en numerosas ocasiones, de establecer las causas de
los errores, como asi también por la incapacidad de analizar la IL del aprendiente mas alla de

los errores.

Esta deficiencia explicativa dio paso a un nuevo tipo de analisis que incorpor6 las
aportaciones del AE, el anélisis de la actuacion (cfr. § 1.2.4) cuyo principal objetivo era
considerar no solo los errores del aprendiente, sino el conjunto de su produccion. Sin
embargo, este modelo de anélisis no tuvo en cuenta, a la hora de evaluar los datos obtenidos,
la influencia del input que recibe el aprendiente, lo cual dio lugar al ultimo de los modelos de
analisis de datos que hemos presentado, el analisis del discurso (cfr. § 1.2.5). Este modelo se

caracterizo por la variedad de contextos en los que fue aplicado, de entre los que hemos
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destacado el analisis de la conversacion, el analisis de la coherencia y cohesion, el analisis

contextual y el andlisis funcional/discursivo.

Al tiempo que se desarrollaban estos modelos de andlisis de la producciéon del
aprendiente, surgian teorias que se proponian explicar como se producia la adquisicion de una
L2. Entre las teorias nativistas se produjeron varias investigaciones centradas en determinar
qué papel representaba la GU en la adquisicion de una L2 (cfr. § 1.3.1.1), puesto que para
estas teorias la influencia del input es irrelevante en el proceso de adquisicion. Dentro de este
marco tedrico se realizaron numerosos estudios con el fin de determinar qué sabe y qué no
sabe un hablante no nativo, es decir, su competencia, con respecto a las estructuras sintacticas
de la LO. Estas investigaciones recibieron numerosas criticas debido a que para dar cuenta de
dicha competencia se recurre a la actuacion, y esta linea de investigacion se centraba, en sus
inicios, precisamente en el estudio de la competencia de un aprendiente de L2, no en su

actuacion.

Entre las teorias nativistas, hemos destacado también las aportaciones realizadas por
Krashen (cfr. § 1.3.1.2) con su teoria del monitor, la distincion establecida entre aprendizaje y
adquisicion y las cinco hipotesis que sustentan su teoria de la adquisicion: la hipotesis de la
adquisicion-aprendizaje, la hipotesis del orden natural, la hip6tesis del monitor, la hipotesis
del input y la hipétesis del filtro afectivo. A pesar de la gran acogida que tuvo esta teoria
entre los profesores de segundas lenguas, la propuesta de Krashen fue refutada, entre otras
razones, debido a la falta de claridad de dos de los conceptos pilares de esta teoria
(aprendizaje y adquisicion) y por la identificacion de estos conceptos con juicios de

gramaticalidad y juicios de percepcion, respectivamente.

Por lo que respecta a las teorias empiricistas, hemos presentado el modelo
multidimensional del grupo ZISA (cfr. § 1.3.2.1) y la teoria de la procesabilidad (cfr. §
1.3.2.2) heredera de los postulados del primer modelo. Si bien ambas propuestas coinciden en
el propdsito de establecer el orden de adquisicion de palabras en una L2 y en explicar por qué
los aprendientes pasan por determinados estadios en el desarrollo de su IL, la TP ofrece
algunas respuestas a varias cuestiones que el modelo multidimensional dejaba sin responder,
especialmente, la cuestion de la aparicion de secuencias formulaicas que exceden el nivel en

que se encuentra la IL del aprendiente en su evolucion hacia la LO.

Finalmente, hemos expuesto las contribuciones al campo de la ASL por parte de dos

enfoques funcionalistas: el andlisis sintactico funcional tipol6gico de Givon (cfr. § 1.3.3.1) y
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el enfoque orientado hacia el concepto (cfr. § 1.3.3.2). En cuanto al primero, hemos
presentado algunos estudios llevados a cabo en torno a la variacion linguistica basada en el
paso del modo pragmaético (centrado en el discurso) al modo sintactico. Y sobre el segundo,
hemos sefialado el interés del EOC por analizar la IL prestando especial atencion a los
diferentes elementos utilizados por un aprendiente para expresar un determinado concepto
como el de tiempo, espacio, referencia 0 modalidad. Al igual que el ASFT, hemos visto que
el EOC caracteriza las primeras etapas de la IL como pragmaticas, pero a diferencia del
ASFT, el EOC establece un mayor nimero de etapas: Iéxica, morfoldgica y discursiva.
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CAPITULO 2

Investigaciones sobre la adquisicion de la temporalidad

2.1 Introduccioén

Las investigaciones en torno a la adquisicién de la temporalidad de una L2 comenzaron a
desarrollarse en la década de los afios ochenta. Si bien anteriormente se habian realizado
estudios sobre la adquisicién de la morfologia verbal, especialmente sobre las secuencias de
desarrollo que llevan a la adquisicion de una estructura (Bailey, Maden y Krashen, 1974;
Dulay y Burt, 1974), tal como hemos destacado en el capitulo precedente (cfr. § 1.2.4), estos
estudios se centraban en analizar el orden de aparicion de las formas verbales, tanto regulares
como irregulares, sin conceder mayor importancia a las funciones que dichas formas

representaban en la IL de los aprendientes.

A partir de los afios ochenta estos estudios comienzan a incorporar un anélisis centrado
en describir no solo el orden de aparicion de la morfologia verbal, sino también el significado
asociado a cada forma. Al mismo tiempo, otras investigaciones se van a centrar en la
interaccion del aspecto gramatical y el aspecto Iéxico o modo de accién en el uso de la
morfologia verbal, como asi también en la influencia de la estructura narrativa en la
distribucion de dicha morfologia. Estas tres lineas de investigacion pueden agruparse bajo el
titulo de investigaciones centradas en la forma (Bardovi-Harlig, 2012) por su claro interés en

la morfologia verbal.

Sin embargo, las investigaciones sobre la expresion de la temporalidad no se han
limitado al analisis de las formas verbales. Al tiempo que surgian las primeras hipotesis sobre
la influencia del aspecto Iéxico o modo de accion y la estructura narrativa en el uso de la
morfologia verbal, otros investigadores proponian analizar los diferentes mecanismos a los

que recurren los aprendientes de una L2 para expresar un determinado concepto, en este caso
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la temporalidad. Estos estudios, caracterizados por investigar no solo las categorias
gramaticales, sino también los elementos pragmaticos empleados por el aprendiente, han

recibido el nombre de investigaciones centradas en el significado (Bardovi-Harlig, 2000).

2.2 Investigaciones centradas en el significado

Las investigaciones orientadas hacia el significado se dedican a analizar los medios que
utilizan los aprendientes de una L2 para expresar un determinado concepto. En el caso de la
expresion de la temporalidad se realizaron varios estudios para determinar cuéles son los
mecanismos empleados, siendo el mas representativo de ellos el llevado a cabo por la
Fundacion Europea de la Ciencia (FEC) bajo la direccion de Dietrich, Klein y Noyau. El
objetivo de este proyecto era dar respuesta a los siguientes interrogantes (Dietrich et al.,
1995: 261):

1. ¢De qué modo los aprendientes expresan la temporalidad en una determinada etapa
de su proceso de adquisicion?

2. ¢De qué modo los aprendientes pasan de una etapa a la siguiente y cuéles son los
patrones de desarrollo que aparecen en cada etapa?

3. ¢Cudles son los factores que determinan la forma y la funcion del sistema del
aprendiente en un momento determinado, y como se van transformando en su

recorrido hacia la LO?

Con el fin de dar respuesta a estas preguntas, la FEC realizd un estudio longitudinal con
inmigrantes trabajadores de distintas L1 (punyabi, italiano, turco, arabe, espafiol y finlandés)
aprendientes de inglés, alemén, holandés, francés y sueco?. Estos inmigrantes fueron
entrevistados a lo largo de dos afios y medio, por lo que el corpus se compuso en su totalidad

de datos obtenidos a partir de conversaciones.

El analisis de estos datos revelo la existencia de importantes similitudes en el proceso de
adquisicion de la temporalidad para las cinco L2 analizadas. Estas similitudes en la IL de los
aprendientes conforman para los investigadores un sistema que se caracteriza por rasgos

comunes: en las etapas iniciales los enunciados de los aprendientes estan constituidos por

% Se analizaron los datos de 4 participantes para cada una de estas LO.
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sustantivos y adverbios, casi no se emplean verbos y no se registra el uso de la copula, por lo
que la temporalidad no puede expresarse por medios gramaticales sino pragmaticos, a través
de estrategias discursivas o mediante informacion contextual. En este sentido, se observa un
uso de adverbios temporales para localizar la situacion en el tiempo. Por ltimo, si bien existe
una similitud en la estructura del proceso de adquisicion, existe también una variacion
considerable en el resultado final de dicho proceso ya que no todos los participantes del

proyecto de la FEC alcanzan el mismo nivel de competencia.

Otro dato relevante aportado por esta investigacion es que es posible establecer tres
etapas bien diferenciadas en el proceso de adquisicién, aunque éste se vaya desarrollando de
forma gradual y continua. Estas tres etapas se denominan: “variedad pre-basica, variedad
basica y variedad posterior” (Dietrich et al., 1995: 264). La primera se caracteriza por ser
basicamente una etapa Iéxica en la que predominan sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios
sin ningln tipo de organizacion gramatical. Ademas, si bien aparecen algunas formas
verbales flexivas, estas son muy reducidas. Por otra parte, los textos se organizan segun el
principio del orden natural (PON)? o a partir de una estructura de andamio o esqueleto
temporal en la que los aprendientes van construyendo su discurso apoyados en unidades
Iéxicas temporalizadas, aportadas en la mayoria de los casos por el interlocutor.

En la siguiente etapa, en la variedad basica, los aprendientes poseen un mayor dominio
de las unidades Iéxicas de la LO. Este dominio se refleja en el amplio repertorio de adverbios
temporales empleados para expresar la temporalidad, como por ejemplo el uso de anaféricos
que le permiten expresar al aprendiente la relacion antes-después, el uso de deicticos como
ayer o ahora, la utilizacion de sintagmas para expresar frecuencia como siempre, a menudo,
0 una vez, o el empleo de algunas construcciones para expresar duracion. Los enunciados, a
diferencia de la etapa anterior, poseen una mayor organizacién en sus componentes aunque
esta organizacion no sigue los parametros de la LO. En cuanto a los verbos empleados, sigue
sin aparecer el uso de la copula y la mayoria de las formas verbales corresponden al
infinitivo, con excepcion de la aparicion de la forma -ing para los aprendientes de inglés. Por
altimo, en esta etapa los aprendientes comienzan a marcar el inicio o el final de las

situaciones enunciadas a partir del uso de verbos como “empezar” o “terminar”.

% Este principio establece que los aprendientes mencionan los acontecimientos siguiendo el orden temporal en

el que dichos acontecimientos tuvieron lugar: “unless otherwise specified, order of mention correspons to order
of events” (Dietrich et al., 1995: 27).
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Finalmente, los investigadores observan que a partir de la variedad posterior “it becomes
more difficult to identify general properties of this development” (Dietrich et al., 1995: 269);
sin embargo, los autores sefialan que no se trata de un desarrollo completamente
idiosincratico por lo que es posible encontrar algunas caracteristicas comunes. Estas

caracteristicas pueden ser agrupadas en cuatro principios (Dietrich et al., 1995: 270-271):

1. La forma precede a la funcién: cuando el aprendiente comienza a utilizar la
morfologia verbal, hay una coexistencia de varias formas sin un uso apropiado de las
funciones que dichas formas representan.

2. El desarrollo posterior es lento, gradual y continuo: durante un largo periodo los
aprendientes alternan entre un uso correcto e incorrecto de las formas verbales.

3. El tiempo precede al aspecto: en el uso de las formas verbales el aprendiente marca
primero el tiempo y luego el aspecto?’.

4. La morfologia irregular precede a la morfologia regular: a pesar de la dificultad que
supone para los aprendientes la formacion de las formas irregulares, su uso se registra

antes que el de las formas regulares®®,

Algunas de las conclusiones aportadas por el proyecto de la FEC para la variedad
posterior van a ser ratificadas por varias investigaciones centradas en el analisis de las formas

verbales, pero también van a ser refutadas por numerosos estudios.

2.3 Investigaciones centradas en la forma

Los estudios centrados en la aparicion y uso de la morfologia verbal se han desarrollado a
partir de cinco lineas de investigacion: el desarrollo de la morfologia verbal, la hipotesis del
aspecto, la hipotesis del discurso, la interaccion entre estas dos hipotesis y la influencia de la
instruccion en el proceso de adquisicion de la temporalidad verbal.

%" En clara oposicién a la propuesta de Andersen y Shirai (1994), que presentaremos en § 2.3.2, Dietrich, Klein
y Noyau observan que los aprendientes no usan sistematicamente el sistema aspectual al inicio de la “variedad
posterior” (1995: 271). Esta afirmacion se justifica a partir de la interpretacién que los autores hacen de la
categoria de aspecto, el cual queda representado en las formas perifrésticas, esto es, en las formas progresivas y
perfectivas.

“8 Segun Dietrich et al. esto se debe a que la adquisicién de una segunda lengua es inductiva y guiada por el
input que recibe el aprendiente, quien percibe las formas irregulares con mayor atencion que las regulares
debido a la dificultad morfoldgica que representan las primeras en comparacion con las Gltimas.
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2.3.1 Estudios sobre el desarrollo de la morfologia verbal

Los estudios dedicados al analisis del desarrollo de la morfologia verbal parecen
coincidir con algunas de las conclusiones presentadas por el proyecto de la FEC para la
variedad posterior. Sin embargo, también son notorias las diferencias en los resultados
obtenidos por varios estudios, por lo que se hace necesario sefialar cuéles son los principales

puntos en desacuerdo.

En cuanto al primer principio de la variedad posterior —“la forma precede a la
funcion”—, algunas investigaciones afirman que es necesario redefinirlo. Tal es el caso de la
investigacion realizada por Bardovi-Harlig (1992), quien en un estudio transversal realizado
con 135 aprendientes de inglés como L2 en un contexto institucional universitario®®, pudo
observar que en las producciones no nativas habia una mayor precision en el uso formal que
en el significado empleado para cada forma, es decir, las formas verbales eran empleadas
correctamente en cuanto a la morfologia pero no asi en cuanto al significado que cada tiempo
verbal representa. Y aunque la diferencia fue disminuyendo en los niveles superiores, aun asi
se pudo observar un mayor porcentaje de precision formal que de uso apropiado. Estos
resultados llevaron a Bardovi-Harlig a precisar el mencionado principio: “The claim that
form develops prior to appropriate use is quite different from the claim that forms emerge

without meaning or function” (1992: 254).

Uno de los puntos més conflictivos, sin lugar a dudas, reside en el tercer principio de la
variedad posterior: “El tiempo precede al aspecto”. Segin Andersen (1991), en la adquisicion
de la morfologia verbal se produce precisamente el fendmeno contrario. En un estudio
longitudinal, Andersen analiza la adquisicion de la morfologia verbal del espafiol de dos
nifios anglohablantes de entre ocho y doce afios a lo largo de un periodo de dos afios®. Los
datos obtenidos a partir de descripciones sobre dibujos, narraciones y conversaciones
espontaneas indicaron que en la IL de estos dos aprendientes el pretérito simple® llegaba a

aparecer antes que el pretérito imperfecto y que en dicha aparicion el primero de los

 |os participantes de este estudio, de 14 lenguas nativas diferentes, pertenecian a seis niveles de aprendizaje
del inglés L2 (de inicial a avanzado). También se incluy6 un grupo de control de 23 hablantes nativos de inglés.
Las pruebas para la obtencion de datos consistieron en tres tareas diferentes: un texto con huecos en el que se
ofrecia a los participantes el infinitivo entre paréntesis, una composicion y un test de opcion multiple.

% |_os datos, obtenidos en 1978 y en 1980, corresponden a dos hermanos anglohablantes residentes en Puerto
Rico: Annete de ocho afios y Anthony de doce afios (Andersen, 1991: 306).

1 En este trabajo emplearemos la denominacion “pretérito simple” como abreviaciéon del “pretérito perfecto
simple” propuesto por la RAE en la NGLE (2009). Del mismo modo la forma he cantado serd denominada
“pretérito perfecto” siguiendo el mismo proceso.
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pretéritos se empleaba principalmente con verbos léxicamente perfectivos, mientras que el
segundo con verbos imperfectivos, lo cual llevdé a Andersen a proponer “la hipotesis del

tiempo defectivo” (1991: 307) tal como ampliaremos en 8§ 2.3.2.

Si nos cefiimos a las investigaciones sobre la adquisicién de la temporalidad verbal del
espariol, nos encontramos también con diferentes interpretaciones de los cuatro principios
propuestos a partir de los resultados obtenidos en el proyecto de la FEC. En el estudio
realizado por Fernandez (1997)* se pudo observar que la mayor dificultad que tienen los
aprendientes en cuanto al uso de los tiempos verbales reside en la oposicion pretérito
imperfecto/ pretérito simple. En este estudio se contradice el cuarto principio propuesto por
Dietrich et al. (1995). Segun Fernandez, en el corpus analizado por ella hay un mayor
numero de confusiones en el uso de la forma cantaba por canté ya que “los paradigmas del
imperfecto le resultan al aprendiz mas asequibles que los del perfecto simple” (1997: 126).
Sin embargo, el cuarto principio establece un uso predominante de las formas irregulares para
las primeras etapas en las que comienza a utilizarse la morfologia verbal, lo cual, en espafiol,
corresponderia al pretérito simple por la cantidad de formas irregulares que posee. No
obstante, esta lectura podria aplicarse a los errores en el uso del pretérito simple por el
pretérito imperfecto que la investigadora atribuye a otras razones™.

En cuanto a las funciones que estos dos tiempos verbales representan en la IL de los
aprendientes, se produce una neutralizacion del valor absoluto, correspondiente al pretérito
simple, y del valor relativo, correspondiente al pretérito imperfecto. Para este ultimo, los
errores se deben a una asociacion de la forma cantaba con un valor durativo o de accion
repetida. Por lo que respecta a la forma canté, su aparicion en la IL de los aprendientes
estudiados se relaciona con un uso para acciones correlacionadas y explicativas de otras
coetaneas, valores pertenecientes al pretérito imperfecto. Las razones de estas confusiones se

deben, segn Fernandez, a la metodologia empleada en la ensefianza de los dos tiempos:

%2 |_a investigacion realizada por Fernandez (1997) empleé la metodologia del AE que hemos presentado en §
1.2.2. En este estudio participaron 108 aprendientes de espafiol L2 de cuatro lenguas nativas diferentes: aleman,
japonés, arabe y francés. Estos aprendientes se encontraban en tres niveles de la Escuela Oficial de Idiomas de
Madrid (en 2°, 3° y 4° cursos). La recoleccion de datos se efectud a partir de dos tipos de pruebas, una
composicién y pruebas objetivas sobre puntos gramaticales concretos. Si bien el objetivo principal de esta
investigacion no era analizar el uso de los tiempos verbales sino establecer una tipologia de los errores mas
significativos producidos por los aprendientes, los resultados obtenidos sobre el manejo de los tiempos verbales
fueron relevantes en la medida en que representaron un nimero considerable de errores (un total de 429) y de
estos, unos 366 correspondieron al uso de los pasados.

% Si se reexaminan los datos ofrecidos por la autora, se puede observar que muchos de los verbos empleados
erréneamente en pretérito simple corresponden a formas irregulares: estuvo, anduve, fuimos, hizo, pudo, entre
otros (1997: 129).
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Muchas de las descripciones de los valores del pretérito imperfecto causan o acentan
realmente el fallo del aprendiz [...] En general se atiende en primer lugar al aspecto
imperfecto - durativo de este tiempo (accion no acabada, que dura), y en segundo o
tercer lugar, o en una explicacion como paréntesis, a su valor relativo, de “copretérito”
(1997: 128).

Esta también parece ser una de las causas que Guell (2002) atribuye a las dificultades

que encuentran los aprendientes de ELE en el manejo de la distincion canté/cantaba:

En muchas gramaticas descriptivas actuales, que quedan reflejadas en muchos manuales
de espafiol para extranjeros, se describe el imperfecto como un tiempo de pasado que
expresa bien la iteracién, bien la duracion del acontecimiento enunciado, lo que supone

importantes problemas (2002: 95).

Esta afirmacion realizada por Guell se desprende de las conclusiones a las que llegé la
investigadora en un estudio anterior. En efecto, Guell se propuso “analizar el orden de
adquisicion de los factores que rigen la seleccién de los tiempos verbales del sistema verbal
espafiol” (1998: 266). Para ello se guio de tres hipotesis, que, a grandes rasgos, coinciden con
la propuesta del enfoque orientado hacia el concepto de Von Stutterheim y Klein (1987) que
hemos presentado en § 1.3.3.2. Segun esta propuesta, la expresion de un concepto (en este
caso, el de la temporalidad) se desarrolla en tres etapas: pragmatica, léxica y morfolégica, o
en términos de Guel, gramatical. Para esta Ultima etapa, la investigadora sefiala que el
reconocimiento de los valores relacionales del pretérito simple y del pretérito imperfecto se
produce de forma progresiva aunque lenta, de modo que en los niveles superiores los
aprendientes son capaces de marcar con el pretérito simple una relacién temporal de
sucesividad entre dos situaciones de pasado y con el imperfecto la relacion temporal de
coexistencia entre dos situaciones que comparten el mismo tépico temporal **. Por
consiguiente, en este punto los resultados de Gell parecen coincidir con el segundo principio
de Dietrich et al. (1995).

% para comprobar estas hipétesis Giiell analiz6 los datos de 86 informantes no nativos, aprendientes de espafiol
L2 en la Universidad de Barcelona y la Universidad Pompeu Fabra. Estos aprendientes estaban distribuidos en
cuatro niveles y poseian diversas lenguas maternas. A su vez el estudio conté con un grupo de control
conformado por 26 informantes nativos. Los datos se obtuvieron a partir de cuatro pruebas: una narracién no
guiada de una historia, una prueba de huecos, una prueba de seleccion maltiple que tenia el mismo texto base de
la prueba de huecos y un cuarta prueba de seleccién multiple conformada por varias unidades sintacticas
oracionales aisladas, esto es, no pertenecientes a un texto.
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Sin embargo, a diferencia de los resultados presentados por el proyecto de la Fundacion
Europea de la Ciencia, los datos de Giiell revelan que en la “variedad posterior”, esto es, en el
momento en que los aprendientes comienzan a hacer un uso activo de la morfologia verbal, el
desarrollo de la temporalidad procede a traves de varias etapas y no solo de una como
proponian Dietrich, Klein y Noyau. Estas etapas son tres y estan bien delimitadas entre ellas.
En la primera, si bien los aprendientes cuentan con un amplio repertorio formal de la LO, la
distribucidn no se corresponde con los criterios nativos. Esto confirmaria el primer principio:
la forma precede a la funcion. La segunda etapa es denominada por Giiell como “etapa de
transicion” (1998: 528). Y la tercera etapa constituye una consolidacion del sistema temporal
nativo. Por otra parte, es importante destacar que los resultados obtenidos en esta
investigacion coinciden con los alcanzados por Fernandez en cuanto a la neutralizacion de los
valores temporales, especialmente por lo que respecta al uso del pretérito imperfecto y del

pretérito simple.

Por ultimo, otro estudio significativo sobre el desarrollo de la morfologia verbal de los
tiempos de pasado del espafiol como lengua extranjera (LE) fue realizado por Salaberry
(1999). Su investigacion no solo se diferencia en el analisis y resultados obtenidos por
Férnandez y Guell, sino también porque los participantes de estas dos investigadoras
adquieren el espafiol en un contexto de L2 y los de Salaberry en un contexto de LE*®, lo cual,
segun este autor, se ha de tener en cuenta a la hora de evaluar las producciones de los

aprendientes™.

Con el objetivo de establecer el orden de aparicion de las formas verbales de pasado,
Salaberry analizé las narraciones orales®’ de veinte estudiantes universitarios anglohablantes.
Estos estudiantes, clasificados segin el semestre y el curso en el que se encontraban,
pertenecian a cuatro niveles diferentes de espafiol. Los resultados confirmaron el tercer
principio: el tiempo precede al aspecto. En las muestras analizadas por Salaberry, los

aprendientes no marcan el aspecto en la morfologia verbal y la distribucion que hacen

% Segiin Pastor Cesteros (2006: 66): “se habla de una lengua extranjera (LE) cuando la lengua no nativa que
aprendemos no estd presente en el contexto en que nos desenvolvemos diariamente. [...] Por el contrario,
cuando la lengua que aprendemos se halla en el contexto inmediato del aprendiz, y éste puede entrar en contacto
con ella, escucharla o hablarla, usarla, en definitiva, también fuera del aula, nos encontramos ante una situacion
de segunda lengua”.

% En términos de Salaberry: “A second research area that deserves a more focused analysis is the effect of
learning environment: natural versus classroom learners. This has been a contested area of research where
specific theoretical positions and procedures of data collection and research design have led to contradictory
positions” (1999: 170).

*" Estas narraciones fueron obtenidas en dos ocasiones con un intervalo de dos meses.
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especialmente de los pretéritos simple e imperfecto de indicativo no se guia por el
semantismo del lexema verbal. Si bien el pretérito simple es el tiempo méas empleado por los
estudiantes del nivel més bajo, la aparicion del imperfecto no queda asociada solo con verbos
imperfectivos®. A diferencia de la propuesta de Andersen que menciondbamos més arriba y
que desarrollaremos a continuacion, los datos del estudio de Salaberry indican que no es en
los primeros niveles donde se produce una asociacion entre la morfologia verbal y el aspecto,
sino, por el contrario, en los niveles mas avanzados. Finalmente, otra conclusion importante a
la que llega Salaberry es que el uso del pretérito simple actia como un marcador por defecto,
es decir, un marcador predeterminado de tiempo durante las etapas iniciales en la adquisicion
de la temporalidad verbal del espafiol LE. En trabajos posteriores este proceso sera

denominado como la hipotesis del tiempo pasado por defecto (Salaberry y Ayoun: 2005).

2.3.2 Estudios basados en la hipotesis del aspecto

En desacuerdo con el tercer principio postulado por el proyecto de la Fundacion Europea
de la Ciencia, otros investigadores sostienen que en el proceso de adquisicion de la
temporalidad verbal interviene de forma predominante la categoria de aspecto. Estos estudios
tienen sus origenes en investigaciones que se llevaron a cabo durante los afios setenta y que

se centraron en la adquisicion de la morfologia verbal de la L1.

Entre estas investigaciones destaca la de Bronckart y Sinclair (1973) en la que se analiz
el uso de la morfologia verbal de 74 nifios francéfonos de entre dos y ocho afios. En los datos
obtenidos pudo observarse que los nifios emplean el tiempo presente para verbos cuya raiz
denota un valor imperfectivo y la forma pasada (passé composé) para verbos perfectivos®, el
imperfecto (imparfait), por el contrario, apenas es utilizado por estos nifios. Del mismo
modo, Antinucci y Miler (1976) encontraron tendencias similares en las producciones orales

de siete nifios italianos y un inglés. Para estos investigadores, en las primeras etapas los nifios

% De los cinco imperfectos empleados en el primer grupo, tres se corresponden a verbos imperfectivos y dos a
perfectivos (Salabarry, 1999: 164).

* El marco tedrico en el que se inscriben estas investigaciones parte de la distincién entre aspecto léxico o modo
de accion y aspecto gramatical que analizaremos en detalle en el capitulo 5. Desde una aproximacion
simplificada como la propuesta por Vendler (1967), el aspecto Iéxico se interpreta a partir de las propiedades
inherentes que presenta la raiz verbal; mientras que el aspecto gramatical se basa en una distincién centrada en
la flexion verbal. Los estudios dedicados a examinar la hipotesis del aspecto parten de esta distincion y se
proponen establecer cual es la correlacion existente entre aspecto Iéxico y gramatical tanto en las producciones
nativas como en las no nativas.
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no tienen incorporado el concepto de deixis temporal debido a un deficit cognitivo, por lo que
emplean la morfologia verbal para codificar las situaciones segun sean perfectivas o

imperfectivas.

Como consecuencia de los resultados obtenidos en estudios como los presentados, se va
a formular la hipétesis del tiempo defectivo, también conocida como la hip6tesis de la
primacia del aspecto o hipétesis del aspecto (HA)*, que Andersen y Shirai (1996: 533)

resumen del siguiente modo**:

1. Los nifios marcan el pasado (para el caso de la lengua inglesa) o la perfectividad (en
el caso del chino o el espafiol) con logros y realizaciones, y luego extienden este uso a
actividades y estados*.

2. En lenguas que codifican la distincion perfectivo/ imperfectivo, el pasado
imperfectivo aparece posteriormente al perfectivo; el pasado imperfectivo comienza a
emplearse primero con verbos de estado y actividades y luego se extiende a las
realizaciones y los logros.

3. En aquellas lenguas que poseen aspecto progresivo, el uso de éste comienza con
actividades y luego se extiende a las realizaciones y los logros.

4. El uso del aspecto progresivo no es empleado de forma incorrecta con verbos de

estado.

A partir de la década de los afios ochenta las investigaciones sobre ASL van a incorporar
estas hipotesis que partian de los resultados obtenidos en la adquisicion de la temporalidad en

una L1. Para ello se llevaron a cabo estudios tanto con participantes adultos como con nifios y

“% Son varios los nombres que ha recibido esta hip6tesis como también las interpretaciones que de la misma se
han hecho. Asi por ejemplo, Robison (1990) sostiene que el uso de la morfologia verbal en las primeras etapas
estd asociado con una clara tendencia a marcar el aspecto: “Aspect is primary in the sense not that morphemes
that denote aspect in the target language are acquired first, but that target language verbal morphemes,
independent of the function in the target language are first used by the learner to mark aspect” (1990: 316). Sin
embargo, en los ultimos afios las investigaciones sobre la adquisicién de la temporalidad insisten en la necesidad
de denominar a esta hip6tesis la hipétesis del aspecto léxico (HAL) debido al papel que en ella representa
precisamente esta categoria (Montrul y Salaberry, 2003; Salaberry, 2008, 2011; Dominguez et al., 2013).

*!'a traduccion es nuestra.

%2 La distincién entre estados, actividades, realizaciones y logros corresponde a la clasificacion realizada por
Vendler (1967) y presenta las siguientes caracteristicas:

Dinamismo Duracion Delimitacion
Estados No Si No
Actividades Si Si No
Realizaciones Si Si Si
Logros Si No Si
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en contextos naturales e institucionales. Una de las primeras investigaciones dedicadas a
comprobar la HA en la ASL fue realizada por Kumpf (1982). Esta investigadora analizé la IL
de un hispanohablante adulto que aprendia inglés en un contexto natural con el propésito de
establecer el recorrido que realiza hacia la LO en el proceso de adquisicion de la
temporalidad verbal. A diferencia de lo que sucede en la adquisicion de la L1, en el caso
estudiado por Kumpf, si bien la morfologia de pasado es asociada con logros y realizaciones,
no llega a cumplirse el cuarto principio de la HA ya que el aprendiente asocia la forma
progresiva del inglés -ing no sélo con actividades y realizaciones sino también con verbos de

estado, esto es, con todos los verbos durativos.

Teniendo en cuenta este tipo de resultados, Andersen (1984) propone el principio de la
correspondencia bi-univoca (uno-a-uno), segun el cual “a una forma le corresponde s6lo un
significado™®. Para Andersen, los datos presentados por Kumpf pueden ser interpretados a
través de este principio ya que en la IL analizada la forma -ing s6lo se emplea para codificar
el valor imperfectivo o durativo, mientras que la forma de pasado simple (past simple) sélo se

utiliza con el valor perfectivo.

Desde mediados de los afios ochenta, Andersen (1984, 1991) se dedicé a comprobar el
mencionado principio junto a la HA. Para ello, analizé los datos obtenidos con dos nifios
angléfonos residentes en Puerto Rico, tal como adelantdbamos en § 2.3.1. Centrandose en el
uso que hacen de los pretéritos simple e imperfecto de indicativo, Andersen sefiala que hay
una correlacion entre el aspecto gramatical y el Iéxico en las primeras etapas del aprendizaje,

tal como puede observarse en la siguiente tabla (Andersen, 1991: 314):

** En términos de Andersen: “The One to One Principle specifies that an IL system should be constructed in
such a way that an intended underlying meaning is expressed with one clear invariant form (or construction). By
“meaning” is meant primarily relational meanings such as possession, agent, patient, negative, plural, definite,

punctual, etc., which are encoded through morphology and syntax (among other means) in languages.” (1984:
79).
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Etapas Estados Actividades Realizaciones Logros
1 tiene juega ensefia se parte
2 tiene juega ensefia se partio
3 tenia juega ensefia se partio
4 tenia jugaba ensefid se partio
5 tenia jugaba ensefio/ensefiaba se partié
6 tenia jugaba/jugo ensefio/ensefiaba se partié
7 tenia jugaba/jugo ensefio/ensefiaba se partid/se partia
8 tenia/ tuvo jugaba/jugo ensefio/ensefiaba se partio/ se partia

Tabla 2.1. Desarrollo de la codificacion del tiempo y el aspecto para la morfologia verbal de pasado a través de
etapas (Andersen, 1991: 314).

En un orden de aparicion casi simétrico, los estados aparecen sélo en pretérito imperfecto
hasta la séptima etapa y los logros en pretérito simple hasta la sexta etapa. Para Andersen,
esto significa que: “The Spanish Preterit and Imperfect inflections are initially interpreted as
markers of inherent aspect, which is more closely linked to the meaning of the verb or
predicated than is grammatical aspect” (1991: 319)*. Si bien esta interpretacion permite dar
cuenta del desarrollo de las primeras etapas, no llega a ofrecer una explicacion rigurosa sobre
el cambio que se produce a partir de la quinta etapa en la que las realizaciones comienzan a
aparecer tanto en pretérito imperfecto como en pretérito simple; es decir, desde esta etapa
deja de aplicarse el principio de la correspondencia bi-univoca (uno-a-uno), segun el cual los
aprendientes escogen el morfema cuyo valor aspectual se asocia de manera preferente con el

significado aspectual de la raiz verbal.

En un intento por explicar esta correlacion Andersen propone la hipotesis del prejuicio
distribucional, segun la cual los aprendientes utilizan la morfologia verbal en el modo en que
lo hacen debido a que los hablantes nativos tambien tienden a emplear la morfologia verbal
con un tipo especifico de verbo, esto es, de acuerdo con los principios de la HA. Cuando los
aprendientes estan expuestos a este uso que realizan los nativos, interpretan esta tendencia

distribucional como una norma absoluta®. Sin embargo, aunque la mencionada hipotesis

* Hay que tener en cuenta que Andersen parte de una interpretacion aspectualista de las formas canté y cantaba.
La primera de estas formas se interpreta desde este planteamiento como una forma perfectiva y la segunda como
imperfectiva (sobre estas interpretaciones nos extenderemos en § 5.5). Esto le lleva a postular que en las
primeras etapas de la adquisicion de la temporalidad verbal se producen “asociaciones prototipicas”, es decir,
que los verbos léxicamente imperfectivos (estados y actividades) tienden a ser utilizados con el pretérito
imperfecto y los verbos Iéxicamente perfectivos (realizaciones y logros) tienden a ser utilizados en pretérito
simple.

“ Andersen y Shirai especifican que: “There are properties of the input that promote the incorporation of an
inappropriate form - meaning relationship in the interlanguage. That is, the learner misperceives the meaning
and distribution of a particular form that he discovers in the input” (1994: 138). Es importante destacar que el
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permite establecer las posibles causas por las que los aprendientes distribuyen la morfologia
verbal en el modo en que lo hacen, esta explicacion no permite dar cuenta de las razones por

las que los hablantes nativos utilizan la morfologia verbal siguiendo la HA.

Como menciondbamos en el apartado anterior, varios estudios posteriores van a poner a
prueba esta hipotesis encontrando grandes diferencias. Entre estos estudios destacan las
sucesivas investigaciones llevadas a cabo por Salaberry (2000, 2003). Este investigador
propone que: “the selection of past tense morphological marking in L2 Spanish among adult
tutored learners (L1 English) is independent of the lexical aspectual value of verbal
predicates across different levels of experience with the L2” (2003: 562). Estos resultados
fueron inicialmente clasificados bajo la denominacion de hipdtesis nula, pero en estudios
posteriores Salaberry adoptd la denominacion de hipdtesis del tiempo pasado por defecto
(HTPD)*. La elaboracion de esta hipdtesis surgié a partir de los datos que el investigador

I*". En estos datos

encontré al analizar las narraciones de 105 aprendientes adultos de espafio
se pudo observar que el pretérito simple es el tiempo utilizado por defecto en las primeras
etapas de adquisicion y con todos los tipos de verbos. Si bien el uso del pretérito imperfecto
aparecio asociado con algunos verbos de estado, su utilizacion no se llegd a equiparar con la

del pretérito simple.

Otro dato relevante aportado por este estudio es que la asociaciéon de los pretéritos con
los tipos de verbos segln su aspecto léxico 0 modo de accion comienza a observarse en los
niveles mas avanzados y no en los iniciales tal como predice la HA. Esto les lleva a Salaberry
y Ayoun a afadir en la formulacion de la HTPD que: “during the first stages of L2
development, learners will attempt to mark tense distinctions rather than aspectual
distinctions” (2005: 20). Sin embargo, los defensores de la HA sostienen que el tipo de tarea
empleada para la recoleccion de datos puede afectar las asociaciones que llevan a cabo los

aprendientes. Tal es el caso de Shirai (2004), quien afirma que en las investigaciones en las

mismo fendmeno parece producirse en la adquisicion de la morfologia verbal de una L1. En un estudio posterior
Shirai y Andersen (1995) llegaron a demostrar que el desarrollo de la morfologia verbal en los nifios esta
influenciado por el aspecto inherente que presentan las raices verbales y que en dicha influencia interviene de
forma decisiva el input que reciben los nifios: “The mothers’ use of inflections on different verb classes is
apparently biased in the direction predicted by the Aspect Hypothesis. We thus cannot rule out the strong
possibility that the distribution of past and progressive inflections in Young children’s speech is at least partly
determined by their distribution in the mothers’ speech.” (1995: 751).

“® The Default Past Tense Hypothesis (Salaberry y Ayun, 2005; Salaberry, 2008).

" Los 105 participantes, todos estudiantes universitarios, fueron clasificados en tres grupos segdin su dominio
del espafiol. Las narraciones a partir de las que se obtuvieron los datos fueron de dos tipos: una narracion
personal y una narracion impersonal basada en relatar los sucesos de una pelicula vista en la clase.
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que se emplean pruebas escritas de opcion multiple o ejercicios de huecos es mas facil

encontrar evidencias que apoyen las predicciones de la HA.

También es importante sefialar la funcion que representa el discurso en la distribucién de
la morfologia verbal que hacen los aprendientes de una L2. Por esta razdn, numerosos
estudios dedicados al andlisis de la adquisicién de la temporalidad de una L2 incorporan a sus

investigaciones basadas en la HA otro factor: la influencia del contexto narrativo.

2.3.3 Estudios basados en la hipotesis del discurso en la IL

Los estudios centrados en el discurso se dedican a analizar la influencia de la estructura
narrativa en la distribucion de la morfologia verbal. La mayoria de estos estudios parten del
marco tedrico establecido por Hopper (1979). Este linguista destaca la existencia de dos

planos narrativos*® a partir de los cuales puede distribuirse la morfologia verbal:

The difference between the sentences in the foreground (the “main line” events) and the
ones in the background (the “shunted” events) has to do with sequentiality. The
foreground events succeed one another in the narrative in the same order as their
succession in the real world; it is in other words an iconic order. The background
events, on the other hand, are not in sequence to the foreground events, but are
concurrent with them. Because of this feature of simultaneity, background events

usually amplify or comment on the events of the main narrative (1979: 214).

Hopper afiade, apelando a la categoria de aspecto léxico o modo de accidn, que en el
primer plano se emplean verbos dindmicos y en el segundo plano verbos de estados,
especialmente para las situaciones descriptivas. Por otra parte, el primer plano se caracteriza
por la presencia del pretérito simple* y el segundo plano dispone de una amplia variedad de
tiempos entre los que se encuentran el presente, el futuro o el pluscuamperfecto (Hopper,
1979: 239).

Esta propuesta va a ser adoptada por Givon y aplicada al analisis de las lenguas pidgin y
criolla. En su andlisis de la lengua criolla inglesa de Hawai, Givon (1984b: 291) encuentra

“® Estos son el primer plano narrativo (foreground) y el segundo plano narrativo (background).

* Hopper sefiala que en varias lenguas este tiempo es conocido como “preterite or simple past” (1979:239). En
espafiol el primer plano se corresponde con el uso del pretérito simple (cfr. Gutiérrez Araus, 1995), tal como
veremos en el capitulo 6.
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que en el primer plano los hablantes de esta lengua describen los eventos pasados en una
secuencia natural, a través de valores semantico-pragmatico de puntualidad, no-duracion,
perfectivo y acabados. Por el contrario, en el segundo plano expresan principalmente estados
que Nno pertenecen a una secuencia narrativa, en este caso los valores semantico-pragmatico
son de duracién, no-puntualidad, iteracion y habitos. A su vez, en este plano aparecen
oraciones subordinadas que contienen un mayor nimero de tiempos verbales: futuro,

condicional, perfecto y pluscuamperfecto.

Uno de los primeros estudios en aplicar este marco tedrico al analisis de la IL fue llevado
a cabo por Von Stutterheim (1991)°. Esta lingiista, cuyas investigaciones se enmarcan en los
estudios centrados en el significado (cfr. 8 2.2), sostiene que para analizar la estructura
temporal de las producciones de los aprendientes se ha de delimitar con claridad el tipo de
texto en el que se encuentra dicha estructura, para ello establece dos tipos de texto:
“narraciones y descripciones de situaciones” (1991: 391). En el anélisis de la IL de veinte
trabajadores turcos que adquieren la lengua alemana en un contexto natural, VVon Stutterheim
encontré que estos aprendientes emplean en los textos narrativos tanto eventos delimitados
como no delimitados (a diferencia de los datos analizados por Givon), mientras que en los
textos descriptivos solo utilizan estados, esto es, situaciones no delimitadas. Por otra parte, la
distincion entre situaciones delimitadas y no delimitadas no s6lo se expresa a través de la
morfologia verbal, sino también a través de varias expresiones Iéxicas, las cuales contintan
empledndose hasta las etapas mas avanzadas. Finalmente, junto con estas expresiones léxicas,

los aprendientes también hacen uso del PON (cfr. § 2.2) para el primer plano narrativo.

A partir de los datos obtenidos en los estudios resefiados, Bardovi-Harlig propone la
hip6tesis del discurso (HD) segun la cual “learners use emerging verbal morphology to
distinguish foreground and background in narratives” (1994: 43). Al igual que la HA, la HD
predice que los efectos de los planos discursivos en la distribuciéon de la morfologia verbal

disminuyen a medida que los aprendientes avanzan en su recorrido hacia la LO.

En un estudio posterior Bardovi-Harlig (1995) analiza 37 pares de narraciones orales y

escritas de aprendientes adultos de inglés®* con el fin de establecer si existe alguna diferencia

% Existen trabajos previos al que estamos presentando aqui, como el llevado a cabo por Kumpf (1984) en el que
través de un estudio de caso se analiza la distribucién de la morfologia verbal a partir de las narraciones del
aprendiente.

%! Los 37 aprendientes de este estudio fueron agrupados segin el porcentaje de uso correcto de las formas de
pasado y no por el nivel institucional en el que se encontraban. Mediante este procedimiento los aprendientes
fueron clasificados en 9 grupos para las narraciones escritas y 8 grupos para las orales.
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en la aparicion de los tiempos de pasado en el primer y segundo plano narrativo, sefialar
cuéles son las formas temporales y aspectuales que caracterizan estos dos planos, y
determinar si se produce algin cambio en el uso de las formas verbales para el primer y
segundo plano a medida que el sistema de la LO se va adquiriendo. Los resultados obtenidos
indicaron que: “In the foreground the essential competition between forms is between the
simple past and base (or unmarked forms). This is true in both written and oral narratives.
However, the interlanguage background shows greater diversity” (1995: 277). Esta variedad
en el segundo plano narrativo se corresponde a la caracterizacion establecida por Hopper y a
los datos de la lengua criolla analizada por Givon. Sin embargo, existe una notable diferencia
en cuanto a las formas verbales empleadas en el segundo plano, a saber, la aparicion de las
formas progresivas, tanto de presente como de pasado. Otro dato relevante de este estudio es
que el uso del pasado aparece de forma tardia en el segundo plano narrativo a diferencia de lo
que ocurre en el primer plano; solo los participantes que se encuentran en el noveno grupo
llegan a realizar un uso apropiado de los tiempos de pasado tanto para el primer plano como

para el segundo.

A modo de conclusion, Bardovi-Harlig sefiala la necesidad de analizar el desarrollo de la
morfologia verbal de los aprendientes de una L2 teniendo en cuenta no sélo los datos que
puede aportar la HD, sino también la HA y subraya que: “The narrative hypothesis and the
aspect hypothesis do in fact make different predictions and can be distinguished, but such

may be too fine-grained for a study of interlanguage” (1995: 286).

También Andersen y Shirai (1994) creen que ha de tenerse en cuenta la interrelacion
existente entre las dos hipdtesis; por ello especifican que la eleccion temporal-aspectual que
Ilevan a cabo tanto hablantes nativos como no nativos se debe a motivaciones discursivas. En
§ 2.3.2 sefialabamos que para Andersen y Shirai la adquisicion de la morfologia verbal se
explica a través de la hipdtesis del prejuicio distribucional. No obstante, deciamos que
mediante esta hipotesis no se llegan a establecer las causas por las que los hablantes nativos
utilizan la morfologia verbal siguiendo la HA. En un intento por dar respuesta a esta cuestion
estos dos investigadores sugieren que: “Verbs and inflections are chosen to fulfill the needs

of speakers in ongoing discourse” (1994:147). Y concluyen que:
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All of these principle ® follow naturally from the speakers’ (both learners and
nonlearners) communicative need to distinguish reference to the main point/ goal of talk
from supporting information, within the tradition research on grounding and the functions

of tense-aspect marking in narratives (1994: 152).

Ahora bien, este estudio tampoco termina de establecer cuéles son las aportaciones que
se desprenden de la HA y cuéles de la HD, tal como recomendaba investigar Bardovi-Harlig.
De hecho, es posible argumentar que la HA y la HD son dos versiones de una misma
hipdtesis ya que los criterios empleados para distinguir el primer plano del segundo suelen
estar relacionados con las propiedades que se atribuyen a los predicados verbales para
clasificarlos segun el aspecto léxico o modo de accion. En efecto, las situaciones del primer
plano son determinadas por criterios temporales que hacen referencia a la puntualidad y al

dinamismo en oposicidn al estatismo caracteristico del segundo plano narrativo.

2.3.4 Estudios basados en la interaccion entre la HA 'y la HD

Algunos estudios posteriores van a estudiar la interrelacion de estas dos hipotesis en la IL
de los aprendientes. Asi por ejemplo, en una de la pruebas realizadas por Giell (1998) para su
investigacion® se pudo observar que los participantes no nativos agrupados en cuatro niveles
distribuian la morfologia verbal —especialmente los pretéritos simple e imperfecto de
indicativo— segun el primer plano y el segundo plano respectivamente, y que esta
distribucion también se ve influenciada por el aspecto léxico o modo de accion, ya que los
aprendientes asocian de forma mayoritaria el pretérito simple con verbos léxicamente
perfectivos y el pretérito imperfecto con verbos imperfectivos. Pero lo que realmente
caracteriza a esta investigacion es la lectura temporal de esta distribucion segun los planos

narrativos®*. De este modo, Giiell especifica que:

La dindmica temporal es la caracteristica propia del foco™, cuyos predicados se ordenan

secuencialmente, por lo que contrasta con el fondo. Como hemos visto, esta

°2 os autores estan aludiendo a varios principios mencionados en el parrafo anterior entre los que se encuentra
el principio de la correspondencia bi-univoca (uno-a-uno).

>3 Nos referimos a la prueba 2 que hemos descrito en § 2.3.1.

> Como veremos, la mayoria de los estudios presentados por la bibliografia anglosajona suele ignorar esta
caracterizacion de los pretéritos simple e imperfecto de indicativo, centrandose generalmente en una descripcion
aspectualista de estos dos tiempos.

% Giiell (1998: 430) utiliza la denominacién de foco para el primer plano y fondo para el segundo plano.
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caracteristica estd determinada por la naturaleza temporal absoluta y relativa de los

pretéritos indefinido e imperfecto, respectivamente (1998: 435).

Por consiguiente, para esta investigadora los aprendientes avanzan hacia la LO a medida
que van reconociendo la naturaleza temporal absoluta y relativa de los pretéritos simple e
imperfecto, los cuales se distribuyen en el primer y segundo plano, respectivamente, y en los

gue también interviene de forma determinante el modo de accién.

Otro estudio importante en lo que a la comparacion entre la HD y la HA se refiere fue
realizado por Lopez Ortega (2000). Esta investigadora, se propuso establecer si el sistema
temporal-aspectual de los aprendientes esta guiado por las categorias de aspecto léxico o
modo de accidn, por principios discursivos o por ambas cuestiones. Con este propdsito
analiza cuatro narraciones personales de aprendientes de espafiol L2, y en ellas encuentra
que el segundo plano narrativo estd compuesto por un mayor nimero de verbos de estado y
en menor medida de actividades, ambas subcategorias del modo de accién en tiempos
considerados por la autora como imperfectivos; en cambio, en el primer plano abundan los
logros y las realizaciones en tiempos perfectivos. No obstante, sefiala que tanto las
realizaciones como los logros presentan una mayor variedad en la distribucién discursiva y
temporal. A partir de estos datos, Lopez Ortega afirma que: “both the lexical aspect
hypothesis and the discourse grounding hypothesis seem to be at work in complementary
ways in the development of these L2 speakers’ aspectual system” (2000: 498).

En un estudio posterior Salaberry (2011) se propuso delimitar el efecto que suponen
tanto la HA®' como la HD en la IL de los aprendientes. Mas concretamente, este investigador
examina dos postulados de estas hipotesis: por una parte, que tanto el aspecto Iéxico y como
los planos narrativos tienen un mayor grado de asociacion con las formas de pasado en las
primera etapas, lo cual implica que a medida que los aprendientes van adquiriendo un mayor
dominio de la LO dicha asociacion disminuye. Por otra parte, que el uso de los tiempos de
pasado, especialmente de los pretéritos simple e imperfecto, segin los planos del discurso,

resulta mas complejo para el aprendiente que una distribucion basada en el aspecto Iéxico.

*® _as narraciones fueron obtenidas a partir de entrevistas orales a cuatro inmigrantes marroquies. Los cuatro
participantes se encontraban aprendiendo espafiol en Espafia, sin acceso a una ensefianza institucionalizada, por
lo que se trata de una adquisicion en contexto natural.

*" Es importante sefialar que este autor emplea la denominacién de hipétesis del aspecto Iéxico en lugar de
hip6tesis del aspecto. Esto se debe al papel significativo que tiene el aspecto Iéxico para dicha hipétesis. Sin
embargo, hay que recordar que en la formulacion inicial de Andersen existe una clara interrelacion entre el
aspecto Iéxico y el aspecto gramatical, que este autor atribuye como principal elemento caracterizador de la
oposicion canté/cantaba.
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Para comprobar estas subhipotesis, Salaberry analiza los datos obtenidos a partir de una
prueba de compresion lectora en la que hablantes nativos (HN) y no nativos (HNN) de
espafiol debfan elegir entre los pretéritos simple e imperfecto®. Los resultados revelaron una
diferencia significativa en la distribucion que hacen los participantes de los pretéritos segln
el aspecto Iéxico y segun los planos del discurso. En cuanto al aspecto léxico, la principal
diferencia entre la distribucion que realizan los HN y los HNN se centra en las actividades,
esto es, los HN asocian las actividades con el pretérito simple y los HNN con el imperfecto,
las otras tres categorias reciben una distribucion similar en los cinco grupos de participantes:
estados son empleados en pretérito imperfecto, y realizaciones y logros™ en pretérito simple.
Por lo que respecta a los planos del discurso, la diferencia entre HN y HNN es aln mas
reveladora. Mientras que los HN emplean la forma canté para el primer plano y la forma
cantaba para el segundo plano, los HNN (con excepcion de los participantes del nivel
avanzado, cuya eleccion es casi similar a la de los HN) utilizan la forma canté para el

segundo plano, especialmente en los primeros niveles.

Como conclusion Salaberry destaca que: “The present findings contradict the basic tenet
of the lexical aspect hypothesis and discourse hypothesis to the extent that the role of lexical
aspect and grounding actually increases with proficiency in the L2” (2011: 199); es decir, las
denominadas “asociaciones prototipicas” no tienen lugar en las primeras etapas de
adquisicion, como postula Andersen, sino en las etapas finales. Por otra parte, sostiene que la
distribucion de los pretéritos segun los planos narrativos es mas compleja de procesar para los

aprendientes que una distribucion basada en el aspecto Iéxico.

Otro de los estudios que se ha dedicado a examinar la interaccion de la hipétesis del
aspecto con la hipotesis del discurso fue realizado por Dominguez et al. (2013). Estas
investigadoras se proponen analizar la aparicion de los pretéritos simple e imperfecto en

relacion con las cuatro clases del aspecto léxico o0 modo de accion:

We hypothesise that if the LAH is valid in L2 Spanish the type of form-meaning
associations expected by this hypothesis (telic-Preterit and atelic-Imperfect) would still

be observable in the non-prototypical contexts tested in our study and from early on. In

%8 E| estudio contd con 435 participantes, de los cuales 149 eran hablantes nativos de espafiol y 286 eran
angléfonos aprendientes de espafiol en un contexto universitario. Estos ultimos fueron clasificados en cuatro
grupos seglin su dominio del espafiol. La misma prueba de comprension lectora, constituida por un texto
narrativo en el que se daba la opcién de elegir entre el pretérito imperfecto y el simple para 40 predicados, fue
aplicada a todos los participantes.

% Salaberry agrupa las realizaciones y los logros en la categoria de eventos télicos (2011: 187).
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contrast, if we find evidence that L2 Spanish speakers are able to produce non-
prototypical form-meaning associations this would indicate that learners’ aspect
marking in Spanish is not exclusively reliant on the telic/atelic distinction assumed by
the LAH (2013: 564).

Para examinar ambas posibilidades, analizan los datos aportados por aprendientes de
espafiol angl6fonos® a partir de una prueba de comprensién lectora y tres pruebas de
expresion oral con diferentes grados de control sobre la produccién de los aprendientes®. Los
resultados de las pruebas revelaron que la aparicion de la morfologia verbal de pasado esta
determinada por el contraste [+/-] dinamismo, es decir, a partir de la distincién entre verbos
de accion (actividades, realizaciones, logros) y verbos de estado. Esta aparicion se produce en
los niveles inicial e intermedio en los que los aprendientes utilizan el pretérito simple con
verbos de accion y el imperfecto con verbos de estado. En cuanto a los aprendientes de nivel
avanzado, si bien llevan a cabo las asociaciones prototipicas (pretérito simple con verbos
delimitados: logros y realizaciones) propuestas por la HA en casi todas las pruebas, no se
produce esta asociacion en la prueba expresién oral més controlada donde se incluyeron
contextos no prototipicos. Por Gltimo, en la prueba de comprension lectora también se pudo
observar que el dinamismo es el elemento que perciben al llevar a cabo la eleccion de la
morfologia verbal, inclusive para los aprendientes de nivel avanzado. Asi pues, las
investigadoras concluyen que: “dynamicity (and not telicity) determines the emergence of the

two available past tense forms in non-native Spanish” (2013: 575).

Otro factor importante que los estudios centrados en la HD y la HA toman en cuenta a la
hora de analizar las producciones no nativas es el tipo de narracion que se emplea en la
rec