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CAPITULO 1

INTRODUCCION

Presentacion del tema

La adquisicion y uso de los tiempos de pasado dieativo (pretérito indefinido e
imperfecto) en espafol constituye una de las angasinvestigadas en la adquisicion
de segundas lenguas. Para muchos aprendices d#lespano L2 cuya lengua
nativa no hace distincion morfolégica entre esos dempos de pasado, la
adquisiciéon de dicho contraste resulta muy difmsdt especialmente para los
anglohablantes debido a que ésta no se expresantedn Unico tiempo en inglés.
La dificultad del imperfecto se pone aun mas deifiesto cuando tratamos de
buscar la correspondencia de sus valores basiocostias lenguas y vemos que en el
caso del inglés puede equivaler a 3 formas distin@ Habia un nifio en la
habitacién(There was a child in the bedroom) (simple pd8))¢Qué hacia usted a
las 10 anoche (What were you doing at 10 o’clock last night?agado continuo);
(iif) Hace 5 afios fumab40 cigarrillos al dia(She used to smoke 40 cigarretes a day

5 years ago.) (forma perifrastica coruséd t9.



Para acabar de complicar el problema, la oposiciéh pretérito indefinido e
imperfecto en espafiol refleja lo que en otras laagee diferencia |éxicamente a
través de verbos distintos, como ocurre en el dasinglés:Mi padre conocia a tu
padre(He knew him) frente Bi padre conocié a tu padrgHe met him).

Por otra parte, para los docentes de espafol coPpoes un reto ensefiar tal
distincion de forma que sea efectiva y congrueateet desarrollo linguistico de los
estudiantes. Desde este punto de vista, las igeesines sobre la adquisicion de
segundas lenguas (SLA) han intentado describirretgso de adquisicion del
sistema aspecto-temporal y como este proceso ltigae. En el capitulo IV de esta

tesis trataremos sobre este aspecto.

Significado de esta investigacion

El proposito de la presente disertacion es dolbe:uym lado, analizar cuéal es la
habilidad de un grupo de universitarios estadounség estudiantes de espafiol de
nivel intermedio para mantener un discurso en tasmge pretérito (cuando el
contexto exige el uso obligatorio de formas de g@a)sagoor otro lado, comprobar si
las predicciones de la Hipotesis del Aspecto LéxideH) sobre la asociacion entre
la clase léxica y el uso de los marcadores tempeetisales se cumplen en las
narraciones orales y escritas de estos aprendieeslelamente, mediante el estudio
comparativo de las producciones orales y escrédamalizara la interlengua (IL) de

los participantes en este trah4jo

! Asimismo se ha llevado a cabo un analisis de errores.



Preguntas de investigacion

Las cuestiones que nos hemos planteado en estioestmen relacion directa con la

anterior hipétesis y son las siguientes:

1)

2)

3)

Los estudiantes universitarios, de nivel intermedie espafiol de la
universidad de lowa, ¢mantienen las formas de miceténdefinido o
imperfecto) en contextos donde el uso del pasadblegtorio o en su lugar,
emplean otro tiempo verbal (generalmente el presdmindicativo)?

El uso de los marcadores morfologicos de pasadasemarraciones oralee

estudiantes de espafiol de nivel intermedio ¢sigaeptedicciones de la
Hipotesis del Aspecto Léxico (LAH), es decir, eloudel marcador de
pretérito indefinido ocurre mas frecuentemente emntextos télicos y a la
inversa, el uso del marcador de imperfecto, sudealeitualmente con
predicados atélicos?

El uso de los marcadores morfologicos de pasadasenarraciones escritas

de estudiantes de espafiol de nivel intermedio @ dagipredicciones de la
Hipdtesis del Aspecto Léxico (LAH), es decir, eloudel marcador de
pretérito indefinido ocurre mas frecuentemente entextos télicos y a la
inversa, el uso del marcador de imperfecto, sudealgitualmente con

predicados atélicos?

Limitaciones del presente estudio

Este trabajo presenta limitaciones en cuanto amdéidad de muestras recogidas, el

tipo de analisis llevado a cabo y la clase de ésattes.

En el primer caso, las muestras orales recogidasoriu Gnicamente una por

estudiante y la duracion de las mismas fue enyrd iinutos.



En el segundo caso, hubiera sido oportuno realizastudio longitudinal para ver si
existia una variacion individual en el uso de l@gadores de pasado. Sin embargo,
por motivos de falta de tiempo la recoleccion deoslasdlo pudo hacerse en un
momento concreto del primer cuatrimestre.

Los participantes de este estudio, son estudiaatasémicos con una limitada
exposicion a la lengua meta y cuya Unica instruces la que reciben de la clase
formal.

Por todo ello, los resultados de esta disertac@m Ignitados y no pueden ser
utilizados para ilustrar como aprendices de unlrsieilar codifican el tiempo y el

aspecto en diferentes contextos.

Organizacion del trabajo

Esta tesis esta organizada en 7 capitulos:

El presente capitulo constituye la introduccion.

El capitulo 2 presenta las categorias verbalestidelpo, la temporalidad y la
perspectiva discursiva; analiza los principales susiel pretérito indefinido e
imperfecto y finalmente, expone los criterios distios entre ambas formas de

pretérito desde distintos enfoques.

El capitulo 3 esta dedicado al aspecto y estudiaifjuientes aspectos: la diferencia
existente entre el aspecto Iéxico y el gramatimadsenta el aspecto en espafiol y en
inglés y comenta algunas variables en la adquisidé la morfologia tempo-

aspectual del espafiol como L2.



En el capitulo 4 se lleva a cabo una revision dalierentes teorias de adquisicion
del aspecto en espafiol en base a distintos enfo(gilescticos, semanticos,

discursivos, cognitivos y los que combinan mulsplariables).

El capitulo 5 presenta el estudio de investigapi@piamente e incluye aspectos tan
importantes como: los participantes, el contextoedadio, el material que ha
servido de base para la recoleccion de datos yedmdulogia empleada para la

codificacion y clasificacion de las formas verbalegeto del presente estudio.

El capitulo 6 presenta los datos cuantitativos alitativos derivados del corpus de

narraciones orales y escritas respondiendo apasgiintas de investigacion.

El capitulo 7 ultima el estudio de investigaciom ¢@ exposicion de las conclusiones

finales, las posibles implicaciones pedagdgicalmgtpamientos de futuro.



CAPITULO 2

TIEMPO, TEMPORALIDAD Y PERSPECTIVA DISCURSIVA

El propdsito de este capitulo es analizar trescdsgede un lado, las diferentes
categorias verbales relacionadas con el discunssypoaracter deictico. Entre éstas
se incluyen: el tiempo, la temporalidad y la pectipa temporal. En segundo lugar,
llevaremos a cabo un examen del pretérito y dekmfepto incluyendo sus valores
primarios y secundarios. Finalmente, se presentdadn diferencias entre el

imperfecto y el pretérito en base a diferentedasor

José M. Brucart en su articulo “El valor del impetd de indicativo en espafiol”
sefiala que el espafiol ha heredado un sistema teastandel latin de tiempos de
pasado en indicativo, que incluye, el pretéritdgao simple o indefinidocanté, el
pretérito imperfecto dantabg, el pretérito perfecto compuestbhe( cantadd, el
pretérito pluscuamperfecttidbia cantadpy el pretérito anterior en desuswbo

cantadq.

En esta disertacién nos centraremos en el estgiosddos primeros tiempos de
pasado porque en palabras de Porto Dapena sed&dtano de los puntos de la
gramatica del espafiol que, por lo general, maydifeesiltades plantea al estudiante

extranjero”.

En Formas temporales del pasado de indicaticautiérrez Araus sefiala que el
estudio de las formas verbales del pasado del nmticativo es el aspecto mas
relevante de la temporalidad verbal, ya que commtaba Lyons, en inglés y en la
mayoria de las lenguas, y desde luego, si en lagnigas, la distincion basica en el

sistema del tiempo gramatical es la de pasadoAsado.



Sobre este punto Comrie apunta en su dbresdo siguiente:

“The English past/non-past opposition is a cleatance of a grammaticalised
opposition. It is quite impossible to constructEamglish sentence containing a finite
verb that is neutral as between the two poles isf dpposition, i.eJohn runsis

clearly non-past, andohn ranis clearly past, and there is no third term ttsat i

neither”.

Entre las categorias gramaticales relacionadaglagdiscurso por su caracter deictico
destacan las siguientes: el tiempo gramaticagrgbralidad verbal y la perspectiva

discursiva. En las siguientes secciones analizas&stos conceptos.

2.1. CATEGORIAS GRAMATICALES

2.1.1. EL TIEMPO VERBAL

Para la gramatica tradicional, mpo verbalha sido el factor primordial para la
clasificacion de los tiempos de indicativo. En basesta teoria se ha dado mucha
importancia a las nociones de presente, pasadtusofuPero esto puede provocar
contradicciones, como la de llan@etéritocomo equivalente a “tiempo del pasado”
a una forma verbal del tipQueria pedirle un favgida cual puede hacer referencia a

situaciones de presente o de futuro.

Bull ponia de relieve que se ha acostumbrado egréasaticas a decir que el tiempo
de un verbo nos indica “cuando” ha ocurrido el sac@ero es evidente que no hay

ninguna forma temporal que localice un suceso &erapo.



De ahi que sea necesario diferenciarezhpo realdeltiempo verbal El significado
que conlleva el tiempo verbal esta relacionado @oos signos dentro del sistema
verbal y no coincide con lo designado, con la dealia la que hace referencia, la
cual depende del discurso. Ademas, no solo el v&@tha una accidn en relacion con
el tiempo ya que existen otros mecanismos comoabbgerbios que fijan los

acontecimientos en el tiempo.

Lyons sefala que la caracteristica principal @ghfio gramatical es que se trata de
una categoria deictica y expresar el tiempo sigmifocalizar un acontecimiento
sobre el eje antes/después con respecto a un nomense toma como referencia y
gue puede ser variable: una fecha, el momento dauaciacion, el momento de la
descodificacion... Segun Mueva Gramatica de la Lengua Espafi(WGLE) a este

momento se le denomina “origen”, “punto cero” otifude anclaje”.

Comrie define el tiempo en los siguientes térmirf@gnse is a grammaticalised
expression of location in time” y sefiala que estet@ de referencia es a menudo el
momento del habla, permitiéndonos situar una siinaantes de ese momento
(pasado), en coincidencia con el momento del h#gptasente) o posterior al

momento del habla (futuro).

Por esta razén nuestro sistema verbaledstico? porque relaciona entidades con un
punto de referencia. Por el contrario, el aspeotesideictico ya que la situaciéon es

independiente de cualquier otro punto en el tiempo.

2 Comrie: “A system which relates entities to a reference point are termed a deictic system, and we
can therefore say that tense is deictic. By contrast, aspect is non-deictic, since discussion of the
internal temporal constituency of a situation is quite independent of its relation to any other time
point”.
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Para autores como Levinson, la categoria de lasdesta en la frontera entre la
semantica y la pragmatica porque concierne a ldicacion en el mismo enunciado
de aspectos diferentes de las circunstancias gieama éste.

Casi todas las oraciones, al ser enunciadas, el#ticamente ancladas a un
contexto de enunciacion. Por ello, el tiempo verbalorganiza en tres grandes
grupos en funcién de la interpretacion psicolégiehhablante acerca del transcurso
temporal:

a) Presente: tiempo del ahora.

b) Pasado: tiempo del antes.

c¢) Futuro: tiempo del después.

2.1.2. LATEMPORALIDAD VERBAL

Ante los problemas de ambigledad del conceptiiedgo verbalpresente, pasado
o futuro) surge la categoria detmporalidad verbalEstase puede definir como:

“categoria gramatical deictica mediante la cualkspresa la orientacion de una
situacion con respecto a un punto central u origdnsien con respecto a otro punto

que, a su vez, esta directa o indirectamente adenton respecto al origeh”.

De la definicion anterior se distinguen tres ralaes de temporalidad posibles:

anterioridad, simultaneidad y posterioridad.

Todas las formas verbales del pasado indican umpam@lidad de anterioridad,
excepto el imperfecto, llamado tambiévpretérito(término acufiado por Bello) por

indicar simultaneidad con respecto a un punto emtak origen.

3 Definicién de Rojo, quien se ha ocupado de una caracterizacion de las unidades verbales en funcién
de la categoria de la temporalidad.
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La influencia de Bello es defendida por Guillermojdry Alexandre Veiga, para
quienes “la gramatica espafola tiene en este pooimo en tantos otros, el
antecedente claro de la vision de las relacionapdeales en el verbo expuesta por

Andrés Bello ya en 1841 e incorporada luego e@Grsumaticd.

Segun dichos autores “el mérito de Bello fue prgpama arquitectura temporal de
elegante sencillez y gran adecuacion descriptid@nt@andose en la marafia de usos
e intentando en gran parte de los casos, propanacterizaciones sistematicas de lo

aparentemente anoémalo”.

Rojo y Veiga siguen la teoria de Bello en dos aggecde un lado, en la idea de que
los tiempos no se establecen a partir de un puat@rdjen correspondiente al
momento de habla; de otro lado, creen que los temgrientan, no localizan

temporalmente.

En los estudios sobre el espafiol, Rojo se ha oougadina caracterizacion de las
unidades verbales en funcion de la categoria denporalidad. Segin ésta una
situacion puede ser presentada como simultaneeri@nd posterior al punto que
constituye su referencia, llamadoigen y puede coincidir con el momento de la
enunciacion. Pero puede no coincidir, cuando elainéd desplaza la colocacién del
mismo en cualquiera de las dos direcciones posil¥les ocurre con el presente

historico que traslada el punto central a un momanterior al discurso.

Gutiérrez Araus sefiala que en el entramado deerafias temporales hay que
realizar una distincién entre dos tipos de formebales: las formas absolutas y las

formas relativas:

10



a).-formas absolutas o tiempos absolutos seguistehsa de Bello: son aquellos que
se ubican canonicamente con respecto al momentbathh, centro o eje deictico

temporalmente definido.

Segun elEsbozg son tiempos medidos desde el momento en querhablg se

sitlan por si solos en nuestra representacion grasentes, pasados o futuros, sin
necesitar conexion alguna con otras representacimmeporales del contexto o de
las circunstancias del habla. Es decir, marcanrela@ion directa con el punto de

referencia u origen.

Del sistema de formas verbales son formas absa@uf@esente y una sola forma del
pasado, la del pretérito simptantéporque sefala anterioridad respecto a un origen

y el futuro simplecantaréque indica posterioridad respecto al punto central.

Sin embargo, el propio Comrie hace una matizacioseéalar que el término
“tiempo absoluto” es engafoso porque estrictaméatdando, la referencia de
tiempo absoluto es imposible, ya que la Unica fod@docalizar un situacién en el

tiempo es relacionandola con otro punto en el temp

b).- formas o tiempos relativos: son los que margaa relacién indirecta con

respecto al origen, es decir, a través de otracimada, a su vez con el origen. Su
situacion en la linea de nuestras representactengsorales necesita ser fijada por el
contexto, especialmente por medio de otro verbe ardadverbio con los cuales se

relaciona.

Dentro de las formas relativas se incluyen: lasmé® compuestas de indicativo, el

condicional simple y el pretérito imperfecto, qesanultaneo a un punto anterior al

11



origen El abuelo dijo que en aguehomento hacia frjo De ahi que Bello lo

nombrara “copretérito”.

Por tanto, mientraganté indica anterioridad respecto a un origen, el irfgoo
indica simultaneidad con otro pasado, de ahi que daya denominado “presente

del pasado”.

Segun Bello la denominacién de “co-pretérito” no$oima que el tiempo en
cuestion comunica la coexistencia de la situacmm @ra anterior al momento del
habla. Bello pone el siguiente ejemplouando entrd, Laura cantabgel cantar

coexiste con el entrar que es anterior al momeataoatbla).

Comrie prefiere llamar a los tiempos relativos ifios absoluto-relativos” porque
establecen una relacion de anterioridad, simuldaceio posterioridad de una
situacion respecto de al menos un punto de refexrenee, a su vez, puede ser

pasado, presente o futuro con relacion al momegithabla.

2.1.3. LA PERSPECTIVA TEMPORAL

Para Gutiérrez Araus esta categoria hace referanc@no emplea el hablante las
diversas formas verbales en relacion con los difeee momentos y tipos de la
comunicacién: o bien en una circunstancia de ppaedn, o bien en una

circunstancia de alejamiento.

En 1959 Benveniste apuntaba que la nocion del tenapera el Unico criterio para
decidir la posicion de una forma determinada ersezio del sistema verbal y

proponia dos planos de la enunciaciénplano de la historigactual) “le récit des
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évenements passés’ey plano del discursdinactual) “toute énonciation supposant

un locuteur et un auditeur”.

Posteriormente, en 1974, Weinrich sefialaba quéidogos tenian que ver con la
situacion comunicativa y ante la variedad de situggs comunicativas proponia dos
grupos de unidades verbales: las del mundo comentadsus las del mundo

narrado.

La clasificacion de Weinrich de los tiempos se dielaa con la perspectiva
discursiva y de acuerdo con esta categoria verbdérpos clasificar las formas

verbales del pasado en espafiol en dos grupos:

a) de un lado, las que forman la perspectiva actual igaluyen el pretérito
perfectohe cantadp
b) de otro lado, las de la perspectiva inactual qugobarian el pretérito simple

canté,el imperfectacantabay el pluscuamperfectoabia cantado

Gutiérrez Araus sefiala que los tiempos verbaledisteébuyen en dos sistemas
diferenciados y complementarios. Cada uno de #lldsye una parte de los tiempos

del verbo y manifiesta dos planos o perspectivizsatites:

a).- Plano actual o del discurso: se refiere aasitunes comunicativas en las que
comentamos o participamos directamente en la viaede los hechos, como el

didlogo, el comentario o cualquier otra circunsiano/a.

En esta perspectiva se integra el grupo de foremapdrales del mundo comentado:
el presente, las formas de futuro y el pretéritdgoto. En este plano la actitud es de
tensién porque se trata de cosas que “estan enresenpe” y que le afectan
directamente.

13



Alarcos en suGramatica de la lengua espafold994) denomina a este plano

perspectiva de presente o participacion, frentedelpretérito o alejamiento.

b).- Plano inactual o de la historia: alude a raorees o relatos en los que el
hablante relega lo designado a un zona ajena airsunstancia vital, a una

perspectiva de pretérito o alejamiento.

En este segundo plano se incluirian las formasndeido narrado entre las que
destacan: las formas del pasado objeto de nuesteatigacioncanté cantaba,asi
comohabia cantadphubo cantadg las formas del condicional. En esta perspectiva
la actitud es de relajacion, es decir, los sucgsesien parte de su dramatismo

porque pasan por el filtro del narrador.

2.2. VALORES DEL PRETERITO INDEFINIDO Y DEL IMPERFE CTO

2.2.1. EL PRETERITO SIMPLE O PRETERITO INDEFINIDO. VALORES
PRIMARIOS.

Antes de adentrarnos en los usos de este tiempardegemos sus caracteristicas

principales siguiendo a Gutiérrez Araus:

En primer lugar, se trata de la Unica forma abaotiel pasado, frente a las demas,
que son relativas. En segundo lugar, se caractpdmgue sefiala que un hecho se
produce en un tiempo anterior al momento de la @aaidn. Su perspectiva es
inactual y pertenece a las formas verbales del muratrado constituyendo el

pretérito por antonomasia.

Los hechos narrados por el pretérito simple reptaseel eje de toda narraciéon o

acciones Tradicionalmente se ha sefialado que #rippesimple tenia un valor
14



aspectual perfectivo. Pero si ello fuera cierto,seda posible la perifrasid nifio
estuvo llorando todo el di&n este caso, debemos poner el verbo en presérifue
porque se narra un hecho del pasado marcado pmriedo de duracion “todo el

dia”, pero su aspecto verbal no podemos afirmaisgagerfectivo.

El pretérito simple posee una serie de valoresrssgurate de verbos de accion o de

verbos de estado:

a) Con verbos de accion

Si aparece fijado el periodo de duracién de ladagces obligatorio el pretérito

simple: Ej.Durmio cuatro horas en la cama del calabozo.

Si este tipo de oraciones se transforman en pieiérperfecto, entonces convierten

la accidén en habituaDormia cuatro horas en la cama del calabdg@mpre).

Cuando se fija la accidon en un punto concreto dsh@o, en principio solo seria
posible la forma del perfecto simpkyer vendimos muchos libr,aso siendo posible

ponerla en imperfecto.

b).Con verbos de estado

Los verbos que denotan estado en el pasado surfdeagse para las descripciones
y van en imperfecto. Cuando aparecen en preténtpls, el estado se convierte en
un proceso activo, al formar parte de lo narrald®: profesora de inglés tenia

gemelogdescriptivo) frente &a profesora de inglés tuvo geme(astivo).

En la obra de referencia de Gutiérrez Araus séndistn dos grupos de verbos de

estado:
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bl) Los que denotan caracteristicas no permanepteseste caso Si aparece
explicitamente la duracién y van en imperfectositaacion sera estatica. Estos
sefiores eran diputados a lo®inta aflos En cambio, con el pretérito simple, la

situacion es dinamic&stos sefiores fueron diputados a los treinta afos.

b2) Los que denotan caracteristicas permanentdsnsaenstruirse con pretérito
imperfecto porque no son posibles casos codnan tuvo los ojos azule®tros

comoJuan fue bastante feee supone que mas tarde terminé esa situacion.

Gutiérrez Araus sintetiza los valores del preté&itople de esta forma:

“El rasgo fundamental de esta forma verbal es ptaséas acciones o estados como
insertos en el pasado, como ocurridos sin mass Bsichos narrados por el pretérito
simple presentan el eje de toda narracion, losoggucdiave del argumento. (...) El
hablante, al emplear el pretérito simple no qudascribir, ni evocar una situacion

(...), sino que se limita a contar, a narrar, a aelaechos sucedidos en el pasado”.

Para Whitley (2002) el pretérito “can express acuaence from the viewpoint of

either the recalled point or present point, andleamdle any aspect but middleness”:

- En un punto determinado o recalled point, puedeandlos cosas:

- a) Que el suceso termind. Bjlas ocho me cai

- b) Que el evento empezé. Bjlas ocho llovid a cantaros

- Con respecto al punto presente puede indicar gaeegito ocurrié y que

ahora esta terminado.
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Bull (1965) y Gili Gaya (1973) opinan que el “pripi0” y el “final” para el pretérito
dependen de la naturaleza del evento, esto esgspekto léxico del verbo. Bull

distingue entre:

a) Los verbos no-ciclicos son aquellos verbos quesssmtan el arranque de
un estado que se entiende indefinido a menos quetesaine
expresamente.

b) Los verbos ciclicos son los que expresan un exgrgdia culminado y no

puede continuar a menos que uno repita el cicleegarmo de nuevo.

2.2.2. EL PRETERITO IMPERFECTO. VALORES PRIMARIOS Y
SECUNDARIOS

José M. Brucart en su articulo “El valor del impetd de indicativo en espafiol”
sefiala que las mejores gramaticas y monografiaegfiol suelen atribuir al

pretérito imperfecto de indicativo un complejo nepeo de usos.

Porto Dapena en su obfé&empos y formas no personales del vemeEnciona hasta

19 variantes de este tiempo que se pueden englotBavalores basicos:

a) Aspecto imperfectivo: “expresa acciones, procesestados del pasado en
una vision inacabada”. LAGLE coincide al caracterizar este tiempo verbal
seflalando que presenta situaciones en su cursocaedb su desarrollo
interno, sin aludir a su comienzo ni a su final.dBservamos estas dos

oraciones:

- El mayordomo bajaba las escaleras.

- El mayordomo bajo las escaleras.
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En la primera de ellas no implica que la persorsda@ el descenso. Este rasgo

se suele asociar con su naturaleza aspectual (gopeo).

b) Coincidencia con un pasado:’expresa acciones, posae estados del pasado
como coincidentes temporalmente con otra acciérefie existente en el
contexto”. El pretérito imperfecto se caracterizqoie denota un rasgo
deictico, referencial o anaférico, lo cual sigrafique el uso de este tiempo
requiere que se vincule su denotacion temporalot@nsituacion pasada, es
decir, es “dependiente referencialmente de otrépte”. Ej. Cuando sono el

teléfono, el mayordomo bajaba las escaleras

El imperfecto no es la forma verbal en la que sdrada narracion principal,
sino que se refiere a hechos pasados que son &reo#t a una accion o
estado fijados en un punto anterior al presente.abi el término de
“copretérito” acufiado por Bello por significar “castencia del atributo con
una cosa pasadaCuando el presidente llegé &@ongreso, los diputados
discutian acaloradamenté&a llegada del presidente en pretérito constitaye
accion principal y la accion en imperfecto es leuselaria. Los limites de la
accion en imperfecto no quedan claros porque mticeecuando empezaron a

discutir ni si continuaron tras la llegada del peste.

De esta caracteristica de accion coexistente swaddéa consecuencia
siguiente: el imperfecto con un verbo de accionesouna forma verbal
auténoma dentro de un texto, porque no puede @argwlintegrar un texto
narrativo, sino que necesita ir en relacion a aju es el centro de la accién

narrada.
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c)

Aspecto iterativo, ciclico o habitual: “la acciome wserifica un namero
indefinido de veces en el pasado”. Galia del trabajo a las.6El pretérito
imperfecto sirve también para denotar accionesinabs.

En ese contexto esta explicito el lapso de tiempaeleque se reitera la
accion: ‘En esa época vivia de propin&uando no tenia cigarrillos, se los

robaba a mi hermano.”. (J.R. RybeiroCuentos.

Gutiérrez Araus sintetiza las caracteristicas b&giel imperfecto de este modo:

a)

b)

Es el presente del pasado- Accidn secundaria: sgtifica que no es la
forma verbal en la que se centra la narracion fonestaal, sino que se refiere
a hechos pasados coexistentes a una accion o dgtatiis en un punto
anterior al presente.

Expresa acciones habituales y repetidas: Gutié&raas pone como ejemplo
el habito de fumar (“Fumaba no sélo cuando prepama examen, Sino
cuando veia una pelicula, cuando jugaba ajedrez...).

Descripcion en el pasado: con verbos de estadbpasado, no se narra, sino
que se describe. Los verbos de estado se usan perfécto para
descripciones que hacen referencia a cualidadesraxteristicas que solo
pueden ser contempladas estaticamente. Al pasdntasterito simple, ya no
hacen referencia a estados o situaciones, sinpé&daa o adquisicion de un
estado. El imperfecto ofrece una vision estatiemté al pretérito simple, que

ofrece una visiéon dindmica.
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- Valores secundarios del pretérito imperfecto

Como en tantos otros aspectos Bello se adelant@nal® la existencia de
significados “traslaticios”, “secundarios” o “extkdos”, de determinados tiempos
verbales, entre los que se encuentra el pretdéniperfecto, que pasan a emplearse

para comunicar otra cosa que hoy llamamos “modiilida

Gutiérrez Araus sefiala que en ocasiones el contaxtwnicativo tiene un papel
especial que produce una “dislocacion” de los ud®das formas verbales que
presentan en un momento dado unos rasgos de tdidadrdistintos a los suyos
propios dentro del sistema verbal y del sistemaudsivo basico. La mayoria de

gramaticas denominan a estos usos “usos especadtpricos o dislocados”.

Estos usos secundarios aparecen en los tiempdsasigen el imperfecto, pretérito
perfecto y en el pretérito pluscuamperfecto. Er apartado nos centraremos en los
valores secundarios del pretérito imperfecto quetoj con el pretérito simple, son

los tiempos objeto de estudio de esta tesis.

Segun Gutiérrez Araus, el imperfecto tiene una gepacidad de corrimiento hacia

el pasado o hacia el futuro al estar su posicidiptgal no tan claramente marcada.

Como apunta Graciela Reyes, el hablante puede mlangle manera sistematica los
valores referenciales de los tiempos, mostrandos® cevaluador de sus propias
palabras, ya sea que las restrinja o les dé rdalégmperfecto o en palabras de esta
autora, “tiempo de la fascinacion”, posee valoegspiorales y valores modales y es

un tiempo muy rico en valores secundarios 0 ncopitos.

En general, en las gramaticas de estudiantes gxtvandel espafiol se ofrece una
pobre presentacion de este tiempo. A continuaclisermaremos que los valores
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discursivos de este tiempo estan relacionados stoategias del hablante e implican

una determinada presuposicion o actitud ante etladutor.

Frente a la complejidad de valores discursivos,é@etz Araus lleva a cabo una
clasificacion exhaustiva de estos valores secunsldesde tres perspectivas distintas

con respecto al momento de la enunciacion:

a) Imperfecto en un contexto de presente
b) Imperfecto en un contexto de futuro hipotético

c) Imperfecto en un contexto de pasado de narracianipal

a).-Imperfecto en un contexto de presente o simeiliad a la enunciacion

Dentro de esta perspectiva destacamos estos vdispessivos basicos:

- Imperfecto de discurso anterior presupuesto: amtei este tiempo se pueden

expresar 3 matices modales distintos: incertidupdmgpresa y cortesia.

1).-Cuando la actitud pragmatica del hablante estnmao incertidumbre sobre el
conocimiento de lo que se enuncia 0 no se quiem@iasa responsabilidad sobre la
verdad o falsedad de un juicio o informacion. IE. Feria del Mueble Antiguo se
clausuraba hoy, ¢noRAparece una modalidad de incertidumbre por estaticito

un discurso anterior en que al hablante se lermdade algo y luego éste no asume la

certeza de esa informaci6n.

4 Graciela Reyes lo llama imperfecto intertextual y le atribuye un valor citativo, es decir, el de
apuntar a otro texto anterior. En este caso el hablante deja claro que la verdad de su anuncio es algo
de lo que no puede responsabilizarse totalmente.
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Esta posibilidad discursiva es también valida garatextos de futuroE| autobus a
Barcelona de mafana salia a las ocho, ¢verflanlte pasadolL@ pelicula de

Almoddvar se estrenaba ayer, ¢,ho?

Se trata de casos en el discurso conversacionasupgnen la posibilidad de estilo
indirecto: Me dijeron que el autobus... saldria a las ochaNGLE se refiere a este
pretérito como pretérito prospectivo caracteristico de hechos anunciados,

planificados o previstogA qué hora empezaba la pelicula esta noche?

Es frecuente usar el imperfecto prospectivo pasagdar hechos frustrados. Bji
hermano llegaba ayer, pero algunos problemas dedsi han obligado a posponer
el viaje. ElI que un acontecimiento sea 0 no frustrado w&rauna inferencia que

puede verse confirmada o cancelada en el contextediato.

2).-El imperfecto puede mostrar un valor de sogré&n este caso, el imperfecto
gueda despojado de su significado temporal de pasagarece haciendo referencia
a un hecho que se da en simultaneidad con el mongenta enunciacién. Ej. El

hablante, ante la llamada del timbre de su casaleaa la puerta y encontrando a un
amigo al que no esperaba dice: jQué alegkshs ti! Pensé que habian entrado

ladrones

En el ejemplo anterior el pasado al que el hablsatesfiere indirectamente es el de

sus expectativas, contradichas por el presenkaldante pensaba otra cosa.

También puede expresar sorpresa admirativa cudrddkante, ante la propuesta de
un amigo de que pruebe un plato y pensando que eithe malo, exclama: jPues

estabarico de verdad!
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-.Conviene poner de relieve el llamado imperfegaaproche, que no sélo marca la
sorpresa positiva, de aprobacion, sino también resap de desencanto o
desaprobacion. Cuando el hablante esta enfadadmusa ae alguna accion del
interlocutor emplea una modalidad interrogativalaxativa, de caracter retorico:

Ej. ¢ Qué se creian ustedes? ¢ Que ibamos a tragarnoslo?

3).-Imperfecto de cortesia: es quiza el mas cooopat los estudiantes de espafiol
como L2. Es una muestra de la vitalidad del imptof@ara expresar la subjetividad
del hablante y su actitud ante lo que dice. Laestat viene marcada por una
estrategia de alejamiento que lleva implicita kaidle que depende del interlocutor

el cumplimiento de lo expresado:

Ej. Queria probarme estos pantalones

Fleischman sefiala que el valor de “pasado”, porisino, suaviza lo abrupto de una
peticion y hace mas dificil que el oyente contegte no. En espafiol, que no tiene
una sola forma de pasado (a diferencia del inglé®| imperfecto el que sefala ese

papel discursivo.

La NGLE sefala que hay una gran relacion entre el imperfde cortesia y el
imperfecto pro condicional o condicional de codegiNo podiamos/podriamos ir a
otra pensiof? Las caracteristicas del pretérito imperfectolycdadicional simple se
neutralizan cuando las situaciones pretéritas egeptan circunscritas en un entorno

hipotético.

4).- Imperfecto ludico, preludico o de fantasiaekque utilizan los nifilos que van a
jugar y supone un escenario hipotétidt era el ladron y ta el policia y me

perseguias, ¢ valeDentro de este grupo tendriamos que incluir ekenfgeto onirico
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(NGLE) utilizado para los cuentos y otros tiposhderaciones: Esto era un sencillo

molinero, que tenia un molino y vivia...”
b)- Imperfecto en contexto de futuro hipotético

El imperfecto tiene en determinados contextos dssens la funcion de referirse a
contextos de futuro condicionado a una hipétesis @uy variados los tipos de
contextos discursivos en los cuales el imperfeqtovale a la forma verbal llamada

condicional.
Los mas frecuentes son:

- Para expresar un deseo que suele aparecer ertiaas con modalidad
exclamativa: Ej. Pe buena gana me iba a la playa ahofatras expresiones que

suelen aparecer en este contekt@:buen grado, Yo que.tu

- Para expresar la condicionalidad: cualquieraadddrmulaciones lingiisticas de la
misma —equivalentes a la construccion con si- ptaséa posibilidad de que
aparezca el imperfecto en lugar del condicionalYBjque tu no me lpensabados

veces de hablar mejor inglés, leontrataban en esa multinacional

-. Para la expresion del deber y del conocimieBjoSi te duele tanto, debias ir al
médicoo Si lo llego a saber, no veniha eleccidén del imperfecteeniaen lugar del

condicional indica una preferencia por las formas gefialan realidad (imperfecto)
sobre las formas que sefalan irrealidad (condiGi@udjuntivo), de manera que la

irrealidad del enunciado queda suavizada en bémeficla cercania psicolégica.

> Se trata de imperfectos considerados mas bien modales porque expresan la actitud del hablante
ante lo que dice, es decir, han perdido su valor temporal o aspectual porque no se refieren a un
pasado en transcurso.
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También se incluyen aqui las subordinadas condi@smrecedidas por la particula
si, con tal de que, como, en caso de,aie. Ej.Yo no le hacia ese favor a no ser que

fuera muy urgente.

- Para expresar concesion: en las construcciomeesivas comaunque, a poco que,
por poco que, por muy... quetc., cuya referencia a un tiempo posterior alade
enunciacion queda claro en el contexto, es tamipiésible la aparicion del
imperfecto con valor de futuro hipotético. Bunque me lo juraras por lo mas

sagrado, no te creia

c).- Imperfecto en contexto de pasado de narramidcipal

A diferencia de los usos anteriores que son mgsgsale la conversacion, este uso
de pasado de narracion principal es mas propiasiearraciones literariasy su
valor retérico consiste en romper el rasgo difeesar de las formasantéy
cantaba convirtiendo acantaba en una forma de narracion principal, funcién
normalmente asignada en el sistema al preté@doté Ej. En aquel momento

preciso, solitario como habia vivido, moria el fasogoeta.

La NGLE lo denomina “imperfecto narrativo o de rupturatquee se suele usar para

presentar una accion como desenlace de otrasuicidas secuencialmente.

Concluyendo, del analisis de todos estos valoresudsivos del imperfecto
observamos que en todos ellos dejamos abiertouelcedo para que el interlocutor
participe de la enunciacion. Segun Gabriela Rdgesealidad en estos casos queda
en suspenso Yy el imperfecto crea un espacio eneégtnas palabras y la realidad por
el que se deslizan nuestras intenciones. Todos asts desplazados del imperfecto

s6lo podemos interpretarlos en un contexto y esghcio de la cooperacion.
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De ello se deriva que el imperfecto ya no se usavator exclusivamente de pasado,
sino que al utilizarlo, intentamos disminuir la tdigcia que nos separa del
interlocutor e incluirlo en nuestro discurso acedmo al presente, al pasado o al

futuro, mostrando duda o indicando una intencion.

Concluyendo, el imperfecto, mas que el pretérittefimido, es una forma ambigua
gue se desplaza en el eje temporal y que expresatos contenidos segun el

contexto.

2.3. DIFERENCIAS ENTRE EL PRETERITO INDEFINIDO Y EL
IMPERFECTO

Entre las muchas descripciones que se dan paragdistambos tiempos, se habla
del valor durativo del pretérito imperfectstabajugando a los bolgsfrente al de
puntualidad del pretéritoE6tuve jugando a lobolog, del caracter del imperfecto
para referirse a acciones habituales frente a @esidnicas que designa el pretérito,
de la vinculacién entre descripcion e imperfectenyre accion y pretérito, o de la
asociacion del pretérito imperfecto con las cirtansias 0 contexto que enmarcan
los hechos principales, expresados en pretéritdo T@lo muchas veces, ademas,

atribuyendo a uno u otro tiempo del pasado maresdemporales especificos.

Castafieda y Ortega (2001) sintetizan en tres gsawdéegorias las diferentes

concepciones de esta oposicidon existentes ennaagjca:

a).-La primera, de caracter temporal, propuesteBpdir las Gramaticasacadémicas
de 1920 y 1931, Reichenbach, Carrasco GutiérrexgG& Pianesi (1997) y Rojo y

Veiga (1999), hacen descansar la oposict@mté/cantabaen consideraciones
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temporales y consideran el imperfecto como un tesgrundario en el sistema de la
conjugacion verbal. Esto significa que su valorgeral no se obtiene directamente,
sino que se ancla a una referencia previa en edpasndicando coetaneidad

respecto de ésta.

b).-La segunda, de caracter aspectual, adquiereargtia a partir de la edicion de la
Gramaticade la RAE de 1917. En 1920 Lenz sostiene que factaistica del
imperfecto es nitidamente aspectual: “Como tiempsokto, indudablemente
“cantaba” significa lo mismo que “canté”, una accpgasada, pero esta accion no se
considera como momentanea que entra y se condimgecomo una accion que no
llegd a un fin determinado, a ser perfecta.

Tampoco expresa la posibilidad de que la acciom lsaynenzado en el pasado. Por
consiguiente, su sentido es que en un momentoadaldp duraba una accion que ya
habia comenzado antes, y no llegaba a ser pérfecta

Entre los graméticos que han defendido la natumakespectual del imperfecto
figuran Gili Gaya (1942), Comrie (1976), Alarco®99%), De Miguel (1999) o Cipria

y Roberts (2000).

Alarcos seialaba al respecto lo siguiente: “Sieladeeferencia de las dos formas
[cantabas y cantaste] coincidente en la zona teahdardel co-pretéritcantabases
mas amplia y abarca en su transcurso los momermostatios por el pretérito
cantaste

De esta manera, se dice quatabaposee sentido imperfectivo o durativo, mientras
cantastees perfectivo o puntual; en otras palabras, ehgno es no terminativo y el
segundo es terminativo y sefiala la consumaciém aedion designada por la raiz

verbal.
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Whitley (2002) sefiala que el imperfecto y el piiedéro son tiempos separados, sino
categorias que representan diferentes aspectomigielo tiempo de pasado. Este
autor afirma que en el mismo punto de refererreiea{led point) la diferencia entre
ambos tiempos es de significado.

La teoria aspectual ha sido el enfoque predominamta ensefianza de ELE y este
aspecto puede marcarse de dos formas: a través merfologia flexiva (aspecto
flexivo) o por el contenido semantico de la raid derbo (aspecto léxico o

Aktionsart)®

c).-La tercera postura, de naturaleza discurswaleéendida, entre otros, por Matte
Bon (1992) y ha tomado bastante fuerza en la engafidel espafiol como L2 a
partir del predominio de los enfoques comunicativos

Matte Bon en susramatica comunicativa del espafdice lo siguiente: “... en el
imperfecto no suceden cosas, en el sentido deaje@gdresado en imperfecto no
remite directamente a su referente extralinglistidocontrario de lo que sucede
cuando se expresa algo en pretérito indefinido.ingberfecto usa elementos
extralinguisticos para plantearlos como marco situal de una informacién”.

Asi pues, segun esta teoria, el imperfecto presarvaaituacion estatica que sirve de
fondo contextual a los sucesos en indefinido, dqureles que hacen progresar la
narracion. Bello se adelantd en este aspecto mhafique, mientras el pretérito
comunica las situaciones de primer plano, el ingméof comunica las de segundo y
mantiene el tiempo de referencia heredado, de whinguchos afirmen su caracter

anaférico.

6l aspecto léxico y el gramatical se desarrollan en el Capitulo 3.
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Gibran Delgado-Diaz en su articulo titulado “Teor&asus uso: andlisis sobre el
pretérito y el imperfecto” lleva a cabo un analides los diferentes planteamientos
gramaticales del pretérito indefinido e imperfeddb.respecto destaca 4 enfoques

distintos:

En primer lugar, se encuentran los autores quertiigin que el factor mas destacado
para la distincién entre ambos tiempos es la secadiéixica. Entre ellos destacamos
a Acero (1990) y Alcina Franch y Blecua (1975). hois autores plantean que el
factor mas importante es la duracién del evento.
En base a esta teoria, el pretérito se utilizarhes@ntos puntuales, mientras que el
imperfecto se usara con eventos durativos. CipRalyerts (2000) van en la misma
linea pero afirman que el imperfecto siempre serfpméta como un evento atélico;
mientras que el pretérito indefinido puede sectédi atélico.
Esta ha sido la postura pedagdégica mas tradiceamél ensefianza de ELE pero esta
regla tiene graves inconvenientes y genera eromnes:

- *Durante mi infanciaba dos afios a una escuela particular.

- *Conozco a una mujer guestabamucho tiempo en Argentina.
Vazquez, G., erAnalisis de errores y aprendizaje de espafiol/lenguranjera
seflala que son perfectamente posibles ejemplos loansguientes:

- Estuvol5 afos en el extranjero.

- Durante 3 afiosstudiéinglés en la universidad.
Este autor sefiala que si se le quiere dar unatedsdica aspectual al imperfecto, el
concepto que se le debe otorgar no es el de daraii el de “no acotacion” 0“no
terminacién”, nocion que tiene que ver mas coralta fde delimitacion temporal del
evento. Los ejemplos anteriores de Vazquez estatadas temporalmente y por

tanto, este hecho determina que deba usarse @rifreindefinido y no el
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imperfecto. Concluyendo, segun Vazquez, el imptrfem expresa acciones que
duran, sino que sirve para representar eventoglimaithdos temporalmente.

En segundo lugar, se hallan los autores para cuiehdactor primordial es la
interpretacion del evento. Comrie (1976) sefialalm & imperfecto se utiliza para
expresar eventos no terminados y el pretérito paventos terminados,
independientemente de la semantica Iéxica.

Segun este planteamiento, los verbos télicos puaparecer en el imperfecto si el
evento no esta terminaddu@n no encontraba Iave de su cag9a mientras que
puede utilizarse el pretérito indefinido con verhtaicos si el evento esta terminado
(Juan estuvo enfermo la semana pagada

Salas Gonzalez (1996) va en la misma linea que iEahafirmar que el imperfecto
omite la culminacion del evento, mientras que elgoito destaca el punto final del
mismo.

Otro sector de la doctrina defiende que el tipinflermacion es el factor que incide
en la eleccién entre uno u otro tiempo. Entre lefemsores de esta postura se
encuentran: Weinrich (1968), Hopper (1979) y StB@valan (1983). Esta postura
se conoce con el nombre de Hipétesis Discufsiyaredice que el pretérito se utiliza
con la informacion medular y el imperfecto connformacion de trasfondo.

La informacién medular se interpreta como una seziaetemporal que relata los
eventos en orden cronoldgico, mientras que la mmé@ion de trasfondo describe
eventos que se extienden mas alld de la secuemcibbsd eventos medulares
(Slabakova 2002), es decir, relata eventos de rmaa@muencial pero en relacién con

la informacién medularJuan encontré el libro que buscgba

7 Esta teoria se analiza en el Capitulo 4.
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Slabakova y Montrul (2002) sefalan que la elececifactara la interpretacion del
evento. Si el hablante quiere expresar un eventooudelimitado, utilizara el
pretérito El dinosaurio comié alggs (evento especifico, segun Montrul y
Slabakova); si por el contrario, desea expresaewento habitual o durativaE(
dinosaurio comia alggs(evento genérico que permite su repeticion),zatia el
imperfecto. Esto implica que la eleccidén entre asrfoamas aspectuales depende de
factores gramaticales y pragmaticos.

Finalmente, hallamos la postura de Bardovi-Har§00) para quien hay dos
factores que interactuan: la semantica léxicatipelde informacion. Estudiar el uso
de los dos tiempos de pasado utilizando sélo umdrai factor ofrece una vision
incompleta del uso del tiempo y aspecto. Por esfierttle que hay que analizar los

usos de los dos tiempos usando ambos acercamientos.

Gibran Delgado-Diaz ofrece un resumen de los usbpretérito e imperfecto en

base a las diferentes gramaticas y posturas daitoses.
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De la anterior tabla se deduce que hay inconsistesit cuanto a las diferentes
propuestas gramaticales. Sin embargo, se evideugatanto la semantica Iéxica
como el tipo de informacion son factores relevaptas decidir entre ambas formas
verbales.

Al analizar los usos del pretérito, muchos autocescuerdan en resaltar la
perfectividad del evento (Alcina y Blecua 1975, 18el847, Bybee et al 1994,
Comrie 1976, RAE 1973); otros dan prioridad al tg® informacién (Alcina y
Blecua 1980; Bardovi-Harlig 1998; Bybee et al. 1994dpper 1979; Silva-Corvalan
1983; Reyes 1990; Weinrich 1968) o a la semanék&d (Acero 1990; Andersen y
Shirai 1996; Bardovi-Harlig 1998; Cipria y Robe2800; Montrul y Slabakova
2003; Reyes 1990).

También hay coincidencias en la interpretaciontéeh imperfecto: gran parte de la
doctrina destaca su interpretacion continua o thargfAndersen y Shirai 1996;
Alcina y Blecua 1980; Bardovi-Harlig 1998; Bybeeatt 1994; Comrie 1976; Gili
Gaya 1961; Montrul y Slabakova 2003; RAE 1973, 204@tros coinciden en el
tipo de informacion aportada (Alcina y Blecua 19B@rdovi-Harlig 1998; Bybee et
al. 1994; Hopper 1979; Silva-Corvalan 1982; Rey@301 Weinrich 1968).

Gutiérrez Araus sefiala que la diferencia aspectiumhtiva del imperfecto y
perfectiva del indefinido no es totalmente cieresyfuente de muchos errores. Como
hemos sefialado anteriormente cuando hablabamassdesds del pretérito, no se
trata de un problema de aspecto porque entongesifeasisestar + gerundioo ir +
gerundiono podrian ir en pretérito simplestuve cantando o se fue detenignden

cambio, es perfectamente posible encontrar estédsagses en uno y otro tiempo.
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Las diferencias entre uno y otro enunciado no sga@an ni en el aspecto verbal, ni
en el concepto de duratividad, sino en los sigaifos que aporta al discurso cada
una de esas dos formas de pasado. Lo importang@eesl hablar del pasado, el
pretérito se usa para narrar, para contar hechosigales del hilo argumental v,

frente a él, el imperfecto o “copretérito” o simplkente secundario, simultaneo a

esos hechos claves, es el presente de ese tiersgdopa

De la idea anterior, tomada de autores como Rojdl, BVeinrich y Comrie, se
derivan las funciones mas destacadas del imperfiecttescripcion, los habitos y la

modalidad.

Existen numerosos ejemplos en los que se demugstreel pretérito imperfecto
puede tener del mismo modo que el indefinido uAatar perfectivo@aba la una
cuando entrp y, a la inversa, el pretérito puede expresar ac@Eon iterativa o

habitual Repitio cien veces la misma experiehcia

Por su parte, el pretérito indefinido puede altaimbién a hechos que representan
una circunstancia, tales com@uando estuve en Madrid fui a un monton de museos
y, a su vez, el imperfecto también puede refegrs@casiones a lo que se entiende
como hecho principal de la narraciébn, como en engjo: Abri la carta y la lei.

Decia que era el heredero universal de un tio milonario.

Gutiérrez Araus en su articulo “Relevancia del utisc en el uso del imperfecto”
analiza las diferencias entre las dos formas dadoay sefiala que en el contraste
entre estos dos tiempos verbales no sélo entraego jel aspecto verbal, sino que

son otros parametros los que la identifican.
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En primer lugar destaca la temporalidad verbakgmia deictica (a diferencia del
aspecto que se refiere a la extension temporat\d®ito), en la cual se distinguen
tres relaciones: anterioridad, simultaneidad y gramidad con respecto a un punto

de referencia u origen, que puede o0 no coincidiraianomento de la enunciacion.

Desde este punto de vista, segun Gutiérrez Arafgsriaa cantabase referiria a un
punto anterior al punto de referencia u origenelgzesente del pasado y el aspecto
verbal no viene marcado por las formas verbaleplesnsino que es un fenbmeno
sintagmatico y por tanto, son algunas perifrage@sales como las modales las
que marcan el aspecto imperfectivo, es decir, shmello de un proceso en su
duracién. Es el caso destar + gerundioque puede aparecer tanto en imperfecto

como en indefinido.

Y pone estos dos ejemplos:

- Cuando fuimos a Burgastaba nevando

- Cuando fuimos a Burgastuvo nevandtoda la noche.

En el primer caso, el centro narrativo lo consstley accion de ir a Burgosegtaba
nevandopasa a ser secundaria y simultanea al viaje. BSe@lndo caso, las dos

acciones tienen la misma importancia.

Por tanto, la diferencia entre los dos tiempos s1agpectual durativa porque en los
dos casos se marca con una perifrasis, sino gueosen por la actitud narrativa del

hablante que elige una u otra opcion en funciésudentereses.

El segundo de los parametros sefialado por Gutidmraas para distinguir ambas

formas del pasado es el modo de accion verb@ktonsart Dentro de esta
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clasificacion subdivide en 2 grupos los verbosuddado, con los verbos de accion,
el imperfecto marca una accion secundaria dentia darracion, frente al pretérito,

gue presenta una accion principal de la narracion.

Sin embargo, el imperfecto con verbos de acciérbigampuede marcar que se trata
de una accion habitual, cuya funcion narrativa puadhbién ser considerada como
secundaria si se inserta dentro de un texto maoratids amplioCuando ibamos a
Burgos en febrercsiempre nevahandicando que era habitual que nevara en Burgos

cuando ibamos en febrero.

Con los verbos de estado, el imperfecto tiene wumaidn discursiva y es la de
aportar un valor descriptivo dentro de un contexdorativo: Fuimos a Burgos en
mayo Yy el campestabaprecioso Se trata de imperfectos que describen ambientes

en gue sucedieron las acciones que sustentanréecidar.

Por el contrario, cuando los verbos de estado vanndefinido, pasan a ser
narrativos, es decir, denotan un cambio de estador ello se convierten en verbos
de accién. Por ejemplo, el verlmnocer de estado, marca una diferencia de
significado en imperfectoQuando aquel muchacho entr6 en casa, conocia la

noticia) y en indefinido Cuando aquel muchacho entr6 en casa conocio laiapti

En inglés para distinguir la diferencia entre amty@siones hay que cambiar el tipo

de verbo. En el primer caso, se traduciriatpdnowy en el segundo, pdind out

En laNGLE cuando se habla de los predicados de estadoasgiralhay verbos de
accion que poseen usos como verbos de estado gngsodan de forma distinta

segun los pretéritos:
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e Como verbos de accion si admiten ambos pretér@on. admitidas tantbhos

ciudadanos se levantaron en arn@snolLos ciudadanos se levantaban en armas

e Como verbos de estado sélo se admite en imperfeogabetos se levantaban

majestuosos a lo largo de la alameda.

El tercero de los parametros utilizado por GutEmWeaus para diferenciar ambas

formas es el de la perspectiva temporal, diferemi@alos planos distintos:

a) plano inactual o de la historia: en él el hatdaelega lo designado a una zona
ajena a su circunstancia vital, a un mundo narredceste plano se insertan tanto la

formacantécomocantaba

b) plano actual o del discurso: hace referencituagones comunicativas en las que
comentamos o participamos directamente de la vigede los hechos. Aqui se

integran las formas de presente, futuro y pret@eidecto.

Whitley (2002) apunta que el objetivo de los graoedt suele ser simplificar las
dificultades y evitar complejas explicaciones. Lesudiantes suelen memorizar
aisladamente los usos de estos dos tiempos degpgeaduego chocan con el uso

gue hacemos de ellas en el lenguaje habitual.

Este autor afirma que en la distincion entre imgd/indefinido, debemos tener en
cuenta que no son tiempos separados, a pesacdeveniencia de llamarlos por ese
nombre, sino categorias que representan diferas@sctos del mismo tiempo en
pasado. De este hecho se deriva que ambos puelizarsd en el mismo contexto

pero con un cambio de significado: A las sietearon / mirabanla luna®

8 Whitley: “Recording, reporting, narrating, backgrounding and so on are not aspects but

communicative functions of language”.
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Al elegir uno de ellos el hablante espafol puedsielentre el pretérito y el
imperfecto e incluso combinarlos para caracterdiatintas situaciones como lo
demuestran estos ejemplos que padvaria ri0 cuando Pablo salio, Maria reia

cuando Pablo salié, Maria ri6 cuando Pablo sali®gria reia cuando Pablo salia

Stanley se adhiere en parte a la explicacion afeepor Guitart (1978), cuyo centro
es la categoria de aspecto verbal y pone de relevaliferencias con el inglés
mediante ejemplos com@i libro cost6 cuatro dolaresuyo significado es dindmico
y terminativo, equivalente al ingléd was bought for four dollarsfrente al
imperfecto, muestra de un estado latente o potedeiaEl libro costaba cuatro

dolares= The book was fasale for four dollars

Gutiérrez Araus sefala que lo mas interesantestiedlie de Guitart es su division en

4 areas del discurso en las que estas dos formatifscentes:

a) Cuando se habla de situaciones dinamicas

b) Cuando estamos ante situaciones estaticas o0 sein@misituaciones
dinamicas con estaticas.

c) Cuando nos referimos a situaciones de nuestra ierpex en diferentes
momentos del pasado.

d) Cuando se habla de declaraciones, reales o im&gnaen lugar de

situaciones.

En 1001 Pitfalls in Spaniske pasa revista a los mayores problemas en eldipage

del espafol y cuando se comparan ambas formasadatip a menudo la diferencia

de forma verbal en espafiol constituye en inglés difemencia |éxicaMi abuelo
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conocia a Pancho Villacorresponderia @My grandfather knew Pancho Villa

mientras qué.o conocio en Chihuahueorresponde Ble met him in Chihuaha

Asi pues, el enfoque narrativo ha tomado bastamted en la ensefianza del espafiol
como L2 a partir del predominio de los enfoques waicativos. Matte Bon sefiala lo

siguiente:

...... en el imperfecto no suceden cosas, en el serdel que lo expresado en
imperfecto no remite directamente a su referentelkxguistico, al contrario de lo
que sucede cuando se expresa algo en pretéritdinidde ElI imperfecto usa
elementos extralinglisticos para plantearlos comarcon situacional de una

informacioén”.

Una vez mas Bello fue pionero y ya habia destacdealor de trasfondo del
imperfecto. En palabras de este autor: “En lasacamnes el copretérito pone a la
vista los adjuntos y las circunstancias de los ¢®cit presenta, por decirlo asi, la

decoracioén del drama”.

La anterior afirmacion esta en relacién con lainighn entre dos planos de la
narracion: el primer plano o plano de prominencial yegundo plano o plano de
trasfondo. (Hopper y Thompson y Reinhart). Todo déscansa en la idea de que la
narracion presenta como condicion necesaria utegjporal constituido por eventos
limitados sucesivos, en torno al cual se puedeenamdotras situaciones. Mientras el
pretérito comunica las situaciones de primer platamperfecto comunica las de
segundo y mantiene el tiempo de referencia heredkxdahi que muchos afirmen su

caracter anaforico.
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Gutiérrez Araus erFormas temporales del pasado en indicatiwintetiza las

diferencias entre estos dos tiempos de pasadosilguie@nte manera:

e La accion principal aparece en pretérito simptente a la accion secundaria,
simultanea a la principal, que suele aparecer @erif®cto, por tratarse de una forma

secundaria con respecto a su origen, el preténiples.

e Asi como el pretérito simple se emplea para narapcando los sucesos
fundamentales del relato, el imperfecto se pueddeanpara describir, en cuyo caso
se detiene la narracion y el autor se centra emelscripcion de ambientes,

personajes, escenarios, etc.

e Las acciones habituales, repetidas, en el pasadorstruyen con imperfecto y

corresponden a un segundo plano en el argumento.

e En la oposicién narracion/descripcion suelen iiretefinido los de accion y, en

cambio, los verbos de estado, suelen ir en imperfec

FUNCIONES SIGNIFICATIVAS

DEL INDEFINIDO DEL IMPERFECTO
A Converbos de accion: A Converbos de accién:
SENALA EVENTOS Y SUCESOS. 1. NARRACION SECUNDARIA, FRENTE A LA

NARRACION PRINCIPAL
2. NARRACION DE HECHOS REPETIDOS
COMO HABITOS

B Converbos de estado: B Converbos de estado:
DA DINAMISMO A UN ESTADO. 3. DESCRIPCION DEL PASADO.

CAMBIOS DE ESTADO
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Concluyendo, en este capitulo hemos analizadadagestes temas: en primer lugar,
hemos dado una vision de todos los aspectos rekdis con el tiempo verbal,
incluyendo la distincion entre las categorias Vesdetiempoverbal, temporalidad

y perspectiva temporal

En segundo lugar, hemos expuesto los usos de fatopos de pasado objeto de
esta disertacion, estos es, el pretérito indefigiéb imperfecto, tanto en sus valores

primarios como secundarios (en el caso de éstaa)lti

Finalmente, hemos presentado las lineas doctrifdskas y los parametros que
éstas utilizan para diferenciar uno y otro tiempmndo tres los factores mas
relevantes: (i) la semantica léxica (defendida Acero, Alcina Franch y Blecua y

Cipria y Roberts), (ii) la interpretacion del evenfcuyo maximo defensor es
Comrie), (iii) el tipo de informacién (sustentaderpWeinrich, Hopper, Silva-

Corvalan) o bien, (iv) una combinacién de facta@$0 la semantica Iéxica y el tipo
de informacion, postura defendida por Bardovi-Hgrijuien opina que estudiar el
uso de los dos tiempos de pasado utilizando salauustro factor, ofrece una vision

incompleta del uso del tiempo y aspecto.
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CAPITULO 3

EL ASPECTO

El objetivo de este capitulo es ofrecer una caraei®on teorica del aspecto como
categoria linguistica que forma parte de una nooids amplia como es la de la
temporalidad.

La doctrina discrepa sobre la importancia dadaaagegoria verbal: Lyons (1977)
seflala que no siempre ha sido considerada como categoria funcional
independiente y de la misma importancia que elg@nsin embargo, De Miguel
(1990) afirma que el aspecto es mas importanteefjtiempo por dos motivos: en
primer lugar, porque hay mayor nimero de lenguasaguecen de tiempo que de
aspecto; en segundo lugar, porque en aquellasdsrggie poseen tanto tiempo como
aspecto, éste ultimo se adquiere en primer lugar.

Salaberry indica en su tesis doctoral titulada “dbeelopment of Spanish past tense
aspect among adult academic L2 learners” que rabpiiey el aspecto constituyen los
mayores marcadores de la temporalidad verbal. Nsid@ facil para la doctrina
distinguir uno y otro término.

Lyons afirma que el perfecto es un aspecto, migntrae Mourelatos (1981)
cuestiona la inclusion del perfecto como marcadaraspecto gramatical. Por su
parte Comrie en su obraspectdefine el término como: “the way of viewing the
internal temporal constituency of a situation (pegig, middle or end) y afiade “the
perfect tells us nothing about the situation itsklit rather relates some state to a

preceding situation”.
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Lo anterior significa que el aspecto proporciontorimacion sobre el desarrollo
temporal de una eventualidad especificando sidossos estan finalizados, a punto
de empezar o0 en progreso.

La doctrina ha sefialado también que los dos tésn@stan interrelacionados de
distinto modo: por ejemplo, para Comrie el marcadspectual morfolégico es
representado mas comunmente en los tiempos degd3adhqui se deduce que la
teoria aspectual no puede existir de forma aisdddaeoria del tiempo.

La diferencia entre uno y otro término estriba ensiguiente: eltiempoes una
categoria deictica relacionada normalmente coroehento del habla. En el capitulo
anterior fueron expuestos los 2 tipos de tiempastentes: los tiempos absolutos y
los relativos, segun estén anclados o no respaatopainto de referencia, que puede

coincidir o no con el momento de la enunciacion.

Por el contrario, ehspectp concepto mas moderno que el del tiempo, no es una
categoria deictica, porque no es relativa al momeet habla. Comrie lo define
semanticamente como “las diferentes formas de marsituacion en su desarrollo
temporal interno” y lo ilustra con el siguientera@o: Juan leia cuando entré&n él

el primer verbo presenta la informacion de trastomdientras que el evento en si se
presenta en el segundo verbo, el cual muestratdiided de la situacion pero sin
hacer referencia a su desarrollo temporal interno.

Comrie sintetiza la diferencia entre ambos concemte la siguiente forma: el
aspecto esta relacionado con la situacion-tiemigoria, mientras que el tiempo, con

la situacion-tiempo externo.

43



Montrul y Salaberry (2007) definen aépectocomo las diferentes perspectivas que
puede adoptar un hablante respecto al transcumspotal de un evento, accion,
proceso, etc.

Las secciones en las que dividiré este capituldasosiguientes:

En la primera seccion se caracterizan una serieccaheeptos clave que iran
apareciendo a lo largo de esta disertacion, talesoc perfecto versus perfectivo;
perfectividad e imperfectividad; puntualidad versdsiratividad; telicidad vy
atelicidad y finalmente, el concepto de estadotyasion dinamica. La segunda
seccion distingue el aspecto Iéxico del gramatiEal. la tercera, se ofrece una
caracterizacion del aspecto en inglés y en esp#&iohlmente, en la cuarta, se
examinan algunas variables que pueden influir eadtpuisicion tempo-aspectual en

espafiol.

3.1. TERMINOLOGIA

A continuacién procedemos al estudio de una sexipalabras clave, algunas de

ellas de significado parecido, que aparecen regetidces en este trabajo.

-. Perfecto vs. Perfectivo

Ha habido una tendencia entre los linglistas ddahiglesa a usar el término
“perfectivo” (perfective) por el de “perfecto” (dect). El primer término contrasta
con el de “imperfectivo” y denota una situaciontaign su totalidad, sin hacer

referencia a su desarrollo temporal interno; sirbamngo, el término “perfecto” se
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refiere a una situacion de pasado que tiene retevam el presente, por ejemplo, el

resultado de un evento pasado (Se ha roto elbtazo

-. Perfectividad vs. Imperfectividad

Se ha dicho que las formas perfectivas indicanasitnes de corta duracion,
mientras que las imperfectivas indican situaciodesduracion larga. Comrie, de
quien provienen los términos “perfective” e “impeative”, sefiala que no siempre es
asi y pone los siguientes ejemplos del franitééégna trente angPast Definite) yl
régnait trenteans(Imperfect) “He reigned for thirty years”.

La diferencia en uno y otro caso no es objetivaulgjetiva sobre el periodo de
reinado, sino que en el primer caso se hace ref@rahperiodo completo de los 30
afnos, correspondiendo a la traduccién en ingléshatea reign of thirty years”, un
solo reinado; sin embargo, en el segundo casacsegdie en cualquier punto durante
esos 30 afios él estuvo reinando, es decir, estéiaeddo con la estructura interna
del reinado y seria mas apropiado como informag@segundo plano de los eventos
gue ocurrieron durante su reinado.

Por tanto, vemos que podemos usar ambos tiposrabaggoara la misma extension

de tiempo, sin necesidad de que ésta sea contgeo la

Para Gili Gaya (1961), las “acciones perfectivas'taracterizan por tener un punto
inherente final, por ejemplo, situaciones télicds, forma que si la accion no es
acabada o completada, no es posible decir queci@natuvo lugar. Esta definiciéon

se corresponde con lescomplishmentérealizaciones) ychievementglogros) de

% schwenter distingue ambos términos de la siguiente forma: “Perfects” are relational, signaling a
past situation that is related to speech time and is therefore currently relevant, whereas “perfectives”
report an event “for its own sake” (Bybee et al, 1994).
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Vendler o con loeventsde Mourelatos porque comparten el rasgo de leidatil.
Segun Gili Gaya las “acciones imperfectivas” seasponden con losstadosy las
actividadesvendlerianas, ya que comparten el rasgo de lizidted.

Relacionado con el concepto de “perfectividad” canthcador de un corto periodo
de tiempo, estad su caracterizacion como represemtaé una situacion puntual o
momentanea, del tipo “toser”.

Aunque es incorrecto decir que la funcion basicalaleforma perfectiva es
representar un evento como momentaneo o puntueikerts que la forma perfectiva,
al no dar una expresion directa de la estructuearia de la situacion, tiene el efecto

de reducirla a un solo punto.

Otra caracterizacion frecuente del término “penett es decir que indica una

accion completada. Comrie sefiala que al respegtayjhe distinguir los términos

“completed” y “complete”. El perfectivo denota usiduacion completa, incluyendo
principio, desarrollo y final. El, término “compést” enfatiza la terminacién de la
situacidon, mientras que el perfectivo no incide rea<el final de la situacion, sino
gue ésta es presentada como un todo.

A diferencia de las ocurrencias perfectivas, lapedrfectivas estan en relacion con
otra situacion en un tiempo determinado o con dwasra interna pero no

especifica el principio ni final de una situacion.

Guitart (1978) sefala que la situacién imperfectiesnpre alude a otra situada en la

misma franja temporafEstaba duchandome cuando sonée@fong.'°

10 Guitart los define como “non-cyclic or whole events which take place before the moment of
speaking in which some other situation took place or was taking place”.
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Las situaciones imperfectivas se dividen en dosgoatas: las que son continuas (en
progreso) y las que son habituales. Las primeraesueferirse a informacion de

trasfondo respecto a la accion principdigntras estaba hablando por teléfono, el
gatotird la planta). Las segundas describen eventos o estados cé&stots de un

determinado periodoCuando era nifio veia Barrio Sésamo

Butt & Benjamin (1994) y Alarcos Llorach (1994) cul describen el aspecto
gramatical perfectivo e imperfectivo, se refierenlaa nocion de completitud
(completeness). Aunque las dos formas expresanptiepasado, el pretérito
indefinido se refiere a situaciones vistas comopletas, mientras que el imperfecto
expresa situaciones incompletas. Ofrecen el sitpii@emplo: Yo fui jefe del
departamentpsituacion vista como completada, ya no soy nfaésde departamento,
frente aYo era jefe de departamenfmdiendo aun ejercer dicho cargo.

Butt & Benjamin sefialan que la diferencia entrepettérito indefinido y el
imperfecto causa problemas al traducirlas al ingl@isjue a menudo expresan ideas
gue no son facilmente traducibles a ese idiomgdtabras de estos autores, aunque
el pretérito y el imperfecto pueden usarse depeddiele la perspectiva que adopte
el hablante ante el evento, esta diferencia a nesegierde al traducirla al inglés al

usarse una sola forma.

Finalmente, Doiz-Bienzobas (1995) ofrece una careetcion del pretérito e
imperfecto espafiol desde la perspectiva de la istigh Cognitiva (Langacker
1987, 1991 entre otros) segun la cual las dos fepresentan diferencias en base a 3
parametros: en primer lugar, respecto al puntoisia w perspectiva: los sucesos

mediante imperfecto se conceptualizan siempre desgrinto de vista pasado con
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respecto al punto de referencia, mientras queet€gto se conceptualiza desde el
punto de vista del discurso.

El segundo parametro es la especificacion tempelraketérito indefinido localiza la
situacion en un tiempo pasado en relacion con ’lopde referencia, mientras que
en el imperfecto falta esa especificacion temporal.

Por ultimo y en cuanto a la accesibilidad espaelgdretérito es interpretado desde la
realidad espacial del hablante, mientras que compeérfecto la proposicion es

interpretada desde un espacio distinto a la reshligd hablante.

-. Otros valores aspectuales

-.Habitualidad

En algunas discusiones sobre el término “habitadlid se asume que éste es
sinénimo de “iteratividad”, es decir, la repeticida una situacion de forma sucesiva.
Sin embargo, esta terminologia es confusa por vasaones. En primer lugar, la
mera repeticion de una situacion no es suficieata pue la situacion sea referida
como especificamente habitual. En segundo lugar,sitnacion puede ser referida
como de forma habitual sin necesidad de ser iterakl rasgo comun al término

“habitual”, sea o0 no iterativo es que se describa situacion caracteristica de un
periodo de tiempo extenso, es decir, la situaciores vista como una propiedad
incidental de un momento, sino como un rasgo cariatico de todo un periodo.

(Cuando mi abuela vivia iba a misa todos los dongphgo

-. Progresividad
En inglés, a diferencia del espafiol, los términ@gEesivo y no progresivo no son

en general intercambiables. En espafiol, por ef@oot es posible sustituir la forma
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progresiva por otras formas sin implicar un sigaifio progresivo. La oraci@lohn

is singingpuede corresponderJaan esta cantand@@rogresivo) @Juancanta

-.Puntualidad vs. Duratividad

En algunos sistemas, los términos “puntual” y “tiucd son usados esencialmente
en el mismo sentido que los términos “perfectivo”cgntinuo” respectivamente.
Para Comrie los dos pares de términos no son dgutea.

Mientras la “imperfectividad” significa ver unasicion con respecto a su estructura
interna (duracion, secuencias), la “duratividadhgiemente se refiere al hecho de
que una situacion dura un determinado tiempo. Latthdad es lo opuesto a la
“puntualidad”, es decir, una situacion que no deeege durante un lapso de tiempo,
sino que tiene lugar momentaneamente. Una situgmidriual por definicion no
tiene una estructura interna. Por tanto, puntudlelamperfectividad seran términos

incompatibles.

-. Telicidad vs. Atelicidad

Para definir estos dos términos Comrie pone comm@p estas dos oraciondshn
esta cantandg John estd construyendo una sjllmbas se refieren a situaciones
durativas porque persisten un determinado periogldi@mpo. Sin embargo, la
segunda debe tener necesariamente un final. Encasteestamos ante un evento
télico, mientras que en el primer caso estamoswuangyento atélico.

Por consiguiente, una situacion télica es aquelasyipone un proceso que tiene un
punto definido mas alla del cual el proceso no puamhtinuar. Asi como la oracién

John esta cantanddescribe una situacion atélica, si decindodn esta cantando
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una cancion se convierte en una situacion télica porque temeguunto terminal
definido.

De lo anterior se deduce que la telicidad o atiitide un verbo depende de los
argumentos internos del mismo, de forma que commokevisto, un mismo

predicado puede ser télico o atélico dependiendosdeomplementos.

-. Estados vs. Situaciones dinamicas

Segun Comrie, las situaciones dinamicas suponemesagamente un cambio,

mientras que los estados son situaciones que pwederconllevar un cambio. Ante

un estado, a menos que pase algo para cambiarstmin,eéste continda. Sin
embargo, ante una situacion dinamica ésta conansarel sujeto imprime una

energia.

Mantenerse en un estado no requiere ningun esfuetizotras que mantenerse en
una situacion dinamica si supone un esfuerzo, galssde dentraJ¢hn is runniny

o desde fueraThe oscilloscope is emitting a pure tbn€omo las situaciones

puntuales suponen un cambio de estado, son autaméinte dindmicas.
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3.2. ASPECTO LEXICO VERSUS ASPECTO GRAMATICAL

El problema en la ensefianza del concepto de aspsiriba en su complejidad. El

aspecto puede expresarse de dos formas: |éxiamatjcalmente.

3.2.1. ASPECTO LEXICO

Una de las caracteristicas mas relevantes deltaspe@n terminologia de Comrie,
suaspecto Iéxico inherenténdersen en su articulo “Developmental sequernbes:
emergence of aspect marking in second languagesacl’, sefiala que en Estados
Unidos los filésofos, mas que los linguistas, haatatlo el aspecto inherente. En
Europa éste es conocido en francés como “modo dérdcy en aleman como

“Aktionsart”.

Andersen define cada uno de los términos: el “defese refiere a la naturaleza

interna de la situacion o evento (como opuestdeahgo en el que tiene lugar).

“Léxico” significa que cada palabra (lexical ites® asocia con un tipo de aspecto,
tanto si se refiere a un estado o0 a una accionégtai tltima es durativa, puntual o
una combinacion de ambas. Por ultimo, la palabmaeliente” simboliza que este

aspecto pertenece a la situacion o evento y quenagarte intrinseca de él. Por
ejemplo,correr es inherentemente durativo en el aspecto, mieguasomper es

inherentemente puntual.

Para Montrul (1997) el aspecto léxico se exprestrdaes de la semantica Iéxica
inherente del verbo y su interaccion con los arquosey adjuntos directos e

indirectos”. Salaberry y Shirai en su capitulaléitio “L2 Acquisition of tense-
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aspect morphology” sefialan que la clasificacionlage verbos segun su aspecto
léxico depende de la “constelacion verbal”, formpdalos argumentos internos, los

externos y los adjuntos.

Whitley (2002) apunta que el aspecto es una pragiéekica del verbo en si mismo,
que es la naturaleza del evento descrito “instaatgn puntual versus durativo y
recurrente”. Mas especificamente, el aspecto densis puntualizar “qué parte del
evento esta siendo descrito en un punto concretefdeencia (si esta en progreso o
si ya ha terminado)”.

Salaberry (1999), describe el discurso o puntoista aspectual como “la funcion de

como el hablante elige presentar el evento demtia distoria”,

Vendler (1967) propone una clasificacion de lodbegsren cuatro tipos aspectuales
distintos en base a su semantica inherente. Esi@soctipos son los siguientes:
estados, actividades, realizaciones o cumplimie@@somplishmenjsy logros,
culminaciones o0 consecucionescliievemen)s Dicha clasificacion tiene origen
aristotélico, fue utilizada en la investigacion siegundas lenguas por Andersen
(1991) y ha sido objeto de discusién en la histdeda linglistica sobre el tiempo y
el aspecto.
Comrie (1976) sefiala tres distinciones bésicas rempecto al aspecto Iéxico
inherente:

a) puntual versus durativo (criterio de la durativigad

b) télico versus atélico (criterio de la telicidad)

c) estatico versus dindmico ( criterio de la dinadadi)

52



Los verbos “puntuales” se refieren a situacioneslmpjo circunstancias normales no
pueden ser vistas como durativas a no ser queps@mredarse cuenta, tosgr
mientras que los verbos durativos denotan situasioque duran un tiempo
determinadodorrer crecej.

Los verbos “télicos” se refieren a situaciones tieeen un punto finalh@cer una
silla, escribir una novelg mientras que los “atélicos” denotan situacioes
pueden durar indefinidamente o ser interrumpidoscealquier punto Hadar,
caminal).

Los verbos “estaticos” se refieren a situaciones Qo requieren energia para
mantenerseténer, desegr mientras que los verbos dinamicos denotan sdanes
gue continuamente estan sujetas a enecgragf, caminay.

Con estas tres distinciones podemos ver las caistitas de cada uno de los tipos
verbales de Vendler:

En primer lugar, los estados son situaciones ureecias no dinamicas (a diferencia
de los tres tipos de verbos restantes) que se supmduran indefinidamente y no
incluyen cambios, por ejemplser, vivir, tenerpoder, etc.

En cuanto a las actividades, a diferencia de ltales, requieren una energia para
ponerse en funcionamiento y poseen un principio yinal arbitrario, por ejemplo,
hablar, estudiar o dormir Las actividades son durativas y homogéneas porque
cualquier parte del proceso es de la misma naazraae el todo. Tanto los estados
como las actividades son considerados “atélicostjym carecen de un punto final

inherente a ellos.
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Al igual que las actividades, las realizacione®paaremos esta terminologia por ser
la mas extendida) poseen una duracion y un pumabifiherente. A diferencia de las
actividades no son homogéneas. Ejemplos de estr tggo de verbo somintar un
cuadroo escalar una montafia

Finalmente, en cuanto a los logros o situacionestuyales, se asemejan a las
realizaciones porgue tienen un principio y un fiméderente, pero se distinguen en
que no tienen una duracion, es decir, ocurren mtaneamente, por ejemplo,
reconocer, entrap marchar.

Estos dos ultimos tipos de verbos se considerarbsépor poseer un punto final
inherente'!

Siguiendo a Andersen & Shirai (1994) la clasifiéacde Vendler puede combinarse
con las distinciones anteriores de Comrie (197®&. d3te modo, los estados se
caracterizan como [-puntuales], [-télicos] y [-dméos]; las actividades son [-
puntuales], [-télicas] y [+dinamicas]; las realimmes son [-puntuales], [+télicas] y

[+dinamicas] y finalmente, los logros son [+punésdl [+télicos] y [+dinamicos].

Salaberrry y Shirai sefialan que no siempre un gaiddi se clasifica en uno de los 4
grupos porque puede ocurrir que un mismo verbo guakificarse de dos modos
distintos dependiendo de los complementos que dleP®nen como ejemplo el
predicado “sentirse mareado”. En la oracion: Deengp & sinti6 mareadges un

logro), pero erse sinti6 mareada toda la tardes un estado).

11 . - ,
Mourelatos incluye estos dos ultimos verbos dentro de la categoria de los “events”.
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-.Tabla de la clasificacion Vendleriana (1957)

ATELICO TELICO
Estados / Actividades Realizaciones / Logros
Puntual - - - +
Télico - - + +
Dinamico - + + +

-.Tabla de ejemplos de tipos de verbos segun su asfp Iéxico. Informacion

extraida del articulo de Comajoan “The Early L2 @isgion of Past Morphology:

Perfective Morphology as an Aspectual Marker ordDéfTense Marker?” (2005)

ESPANOL INGLES
ESTADOS saber, creer know, believe
ACTIVIDADES correr, cantar run, sing
REALIZACIONES cantar una cancion sing a song
LOGROS despertarse, llegar wake up, arrive

-.Tabla de reinterpretacion de la jerarquia VendlerMourelatos. Informacion

extraida del

articulo de Andersen: “Developmentjuences: the emergence of

aspect marking in second language acquisition” 1199

A:

SITUATIONS

4/\

OCCURRENCES
(‘actions)

PROCESSES
(activities)

EVENTS
(performances)

PUNCTUAL OCCUR.
(achievements)

DEVELOPMENTS
(accomplishments)
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3.2.2. ASPECTO GRAMATICAL

Andersen en su articulo “Developmental sequendes: dmergence of aspect
marking in second language acquisition” distingbaspecto gramatical del léxico.

El primero se refiere basicamente a las distindomespectuales que estan
obligatoriamente codificadas en una lengua especifi

Por el contrario, el aspecto inherente, no estdiabgmente expresado en la

morfologia, es sOlo una parte inherente de la palalconstruccion que expresa la
situacion o accion. Sefiala que seria mejor deereg la situacion o el evento el que
tienen aspecto inherente y el predicado represeatamente la situacion o el evento

y el aspecto inherente a él.

Langacker (1982) y Andersen (1991) prefieren habkapredicados o situaciones
porque el valor Iéxico-aspectual de los verbosederthina a menudo por otro tipo
de factores como la naturaleza de los argumentds elementos pragmaticos. Por
ej. “correr” es una actividad de acuerdo con la clasificacién/endler perocorrer
una milld’ es una realizacion.

El aspecto gramatical se refiere al significado guelleva la morfologia flexiva de
un determinado verbo. El espafiol distingue el depgerfectivo (habld) del
imperfectivo (hablaba). Sin embargo, el inglés carde esa morfologia sintética
para hacer tal distincion, de forma que las sitwaas perfectivas se marcan con el
simple past y las imperfectivas pueden marcarse fdemas: con el simple past, el
progresivo o con los verbos modale®(ld, used to..).

El aspecto gramatical tiene una funcién discurgitapper 1979; Rallides 1971,
Weinrich 1968). En el discurso narrativo, las avaes perfectivas se usan para

expresar los eventos de primer plano, esto egvestos que forman el esqueleto
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estructural del discurso que hacen avanzar la rlasty se representan
cronolégicamente en orden secuencial. En cambm®, ol@aciones imperfectivas
expresan informacion de trasfondo, sirven para i@ampl comentar eventos de la

narracion principal.

Bardovi-Harlig (1995) sefiala en su articulo “TheleRof Lexical Aspect in the
Acquisition of Tense and Aspect” que el aspectangitical también es llamado a
veces punto de vista aspectualefpoint aspegt porque la eleccion entre el
progresivo y el simple, a menudo refleja el purdo/idta del hablante ante la accion.
Bardovi ejemplifica dicha distincion mediante dgsngplos:John sangy John was
singing En estos dos ejemplos un simple verbo muestrargtaste entre el aspecto
gramatical mientras que su aspecto léxico no cantigerbo ‘tantar’ tiene una
duracién intrinseca ya sea en pasado simple ogswgr Sin embargocantar una
canciori posee tanto una duracion, el canto de la cangion punto final concreto,

la finalizacién de la cancién.

El siguiente resumen, adoptado de Montrul y Slabakd999), ilustra el aspecto

gramatical para marcar los tiempos de pasado easal@bguas:

ESPANOL INGLES
PRETERITO Ana escrilid una carta | Ana wrote a letter,
IMPERFECTO Ana escrilaunacarta | ...

PASADO (IMP) PROGRESIVO | Ana esaba escribiendo| Ana was writing
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Para indicar el imperfecto, el inglés podria rdcwarlas siguientes construcciones:
“Ana used to write the letter”, “Ana would writedHetter”, “Ana was writing the

letter” o incluso “Ana wrote the letter”. Ante taistopciones es logico pensar que los
estudiantes de espafol, en especial los anglohabjaengan tantas dificultades en

el uso de esta forma verbal.

Ademas de las diferencias entre el aspecto gramhaticespanol y en inglés, también
hallamos diferencias en su realizacion en los dstigle verbos anteriores: en inglés,
el aspecto gramatical perfectivo puede aplicalss 4 tipos de verbos, mientras que
el aspecto gramatical imperfectivo se aplica soloaatividades, logros y
realizaciones, pero no a los estados. En ingl@soglresivo no puede aplicarse a los
estados, mientras que en espafol, tanto el pretéoimno el imperfecto pueden

aplicarse a los 4 tipos de verbos.

PROGRESIVO/IMPERFECTO | PRETERITO

*| was loving you | loved you
ESTADOS

Te amaba Te ameé

Hannah was swimming Hannah swam
ACTIVIDADES

Hannah nadaba Hannah nado

John was writing a letter John wrote
REALIZACIONES : —

John escribia una carta John escribié

She was turning on the tv She turned on the t.v.
LOGROS — :

Ella encendia la television Ella encendio la tele
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Asi pues en inglés, el aspecto gramatical perfeaton verbos de estado tiene dos
posibles interpretaciones: abierta (imperfectivocesrada (perfectivo). En otras
palabras, fuera de contexto y sin marcadores teatg®r el estado puede

interpretarse como aun en progreso o ya finalizado.

Resumiendo, hay dos tipos de aspecto: el Iéxice,sgurefiere a las caracteristicas
temporales intrinsecas de la semantica de todogel®s y el gramatical, que tiene
que ver con la realizacién fonética del aspectoedee Cadierno sefiala que los dos
tipos de aspecto interacttan continuamente: préodscdélicos (conocidos como
eventssegun la terminologia de Mourelatos, 1981) con ifsogudos perfectivos
inherentes, tales como “disparar”, pueden tenerfleredbn perfectiva o imperfectiva.
En el ejemploEl cazador disparécontra el conejp el disparo es visto como
terminado y como un todo completo; sin embargd;lesazador disparaba contra el
conejq el disparo es visto en su progresiéon como untevepetitivo carente de un

principio y un final.

Del mismo modo, sefala la autora que un predicdéllica con un significado
inherente imperfectivo, tal como el verber, puede recibir una flexion imperfectiva
como enEra una fiesta estupendéa fiesta es vista en su desarrollo. Con la @exi
perfectiva Fue una fiesta estupendda situacion de la fiesta es vista como

completada. Ambas oraciones equivaldrian en iraglésoracién “It was an excellent

party”.
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3.3. CARACTERIZACION DEL ASPECTO EN ESPANOL Y EN IN GLES

3.3.1. EL ASPECTO EN ESPANOL

Como hemos visto en el apartado anterior en espafuiktincion aspectual entre
perfectividad e imperfectividad se marca morfolagiente de forma mas abierta en
las desinencias verbales (mediante los tiempogeatérfio indefinido e imperfecto).
Sin embargo, el inglés posee un sistema flexivadislo que no hace esa distincion
gramatical de forma tan evidente. Para marcar m#cas imperfectivo el inglés se

vale de construcciones perifrasticas y del progoégerundio.

Como expresan Sebastian & Slobin (1994), la digtmperfectiva/imperfectiva en
espaniol es obligatoria solo en los tiempos de pasadual significa que la eleccidon
aspectual obliga al hablante a tomar una deterraiqamstura con respecto a un
evento pasado.

Respecto a la interaccion entre el aspecto Iéxieb gramatical, tanto los eventos
télicos como los atélicos, son compatibles en edpadn los dos tipos de pasado,
dependiendo del punto de vista del evento y ddiexdo.

Algunos verbos de estado en espafiol cambian swctasf#xico inherente con
distintas marcas aspectuales como “saber” (to kryotguerer” (to want). La marca
de pretérito de estos verbos cambia su aspectooléxiherente pasando de ser un
estado Ella sabia el secretcShe knew the secret) a un logEil& supo el secreto
She found out the secret).

Hay otros verbos de estado que no cambian su safmectual inherente segun sus
diferentes marcas aspectuales, como ocurre covelimssentirse(to feel) yestar
(to be). El imperfecto de estos verbos sefala itnacgn estable, pero el pretérito

indica un estado momentaneo o un estado con uo finat definido.
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Veamos los siguientes ejemplos:

(a) Linda estaba triste y siempre se sentia tfidtemda was sad and she
always felt sad: el estar triste es un estado @asddo y el sentirse triste
es una situacion durativa o estable.

(b) Linda estuvo triste y siempre se sentia tfikieada became sad and she
always felt sad. El hecho de estar triste es masentineo. En este caso
no suena bien combinar la 12 parte con la 22.

En cuanto al matiz aspectual para las realizacignéss logros, el imperfecto
enfatiza la fase continua del evento y presentawento en progreso: EEllos

construian una casgero no terminaron la construccioAl tratarse de dos acciones
en progreso, es posible que la accion no llegammapletarse como indica el
segundo verbo. Concluyendo, en espafiol tanto lediqgados télicos como los
atélicos son compatibles con el imperfecto/preiggero la interpretacion variara en

cada caso.

-.Tabla de las desinencias de tiempo/aspecto en &8pl (extraido del articulo de
Andersen: “Developmental sequences: the emergeinaespact marking in second

language acquisition”)

A | CLASE IMPERFECTO PRETERITO
-a- hablaba hablo
-e- comia comio
B: EJEMPLOS
ESTADOS have tenia tuvo
ACTIVIDADES play jugaba jugd
TELICOS teach ensefiaba ensefo
PUNTUALES break se partia se partio
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3.3.2. EL ASPECTO EN INGLES

En inglés el aspecto perfectivo en el pasado seaneon la inflexion ed y el
imperfectivo con el marcador progresiving: En cuanto a la relacion entre el
aspecto gramatical y el léxico, normalmente lodesrde estado en inglés no son
compatibles con el progresivalidhn was knowing Mr. Peterson

Sin embargo, los nativos ingleses sefialan alguedsos de estado con la marca
progresiva #1ig marcando un estado temporadiihn was being stupidefiriéendose
no a la inteligencia de John, sino a su comportatmien un momento dado del
pasado. El uso del simple pakthn was stupigresenta el hecho de ser estupido
como un rasgo de la personalidad de John.

En cuanto a la marca aspectual para las realizzgignlos logros, el aspecto
imperfectivo enfatiza la fase sucesiva del eveljo.Mary was reading a book
(presentan la accion antes de que el objetivo sgla). Sin embargo, el aspecto
perfectivo expresa un evento como una accion cdagdeMary read a bookel

agente ha completado la accion).

De todo lo anterior se deduce que las diferen@asduales en una y otra lengua
hacen del aspecto un area propicia para la ineesfig de adquisicion de segundas
lenguas. La distincion entre el pretérito indefnidel imperfecto en espafiol para los
estudiantes de espafiol como segunda lengua o emgoa extranjera resulta de una
gran complejidad, sobre todo para los anglohaldayte que ambas lenguas marcan
el aspecto de forma diferenciada.: el espafiol ke hde forma abierta mediante

formas sintéticas (jugué/jugaba).
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3.4. VARIABLES EN LA ADQUISICION DE LA MORFOLOGIA T EMPO-
ASPECTUAL EN EL ESPANOL COMO L2.

Segun Comajoan en su articulo “Tense and Aspe8eoond Language Spanish”
(2013), la mayoria de los investigadores estancderdo en una serie de aspectos
relativos a la adquisicion de la morfologia peifece imperfectiva en espafiol como
L2.

El primero sefala que la morfologia tempo-aspe&nadbs aprendices de L2 emerge
de forma sistematica (Bardovi-Harlig 2000 y Salap008)**

La secuencia general de la adquisicion tempo-asplest divide en tres estadios: en
el primero, antes de expresar el significado temggmectual por via morfoldgica, los
estudiantes lo expresan de forma Iéxica y pragmatic otras palabras, éstos
dependen del contexto del lenguaje que estan pedie y confian en su
interaccion con el interlocutor y en las expressoimansferidas de su L1.

En un segundo momento aparecen los adverbios queamaxplicitamente la
informacion tempo-aspectual pero no mediante ldotagia todavia porque en este
estadio los verbos tienden a ser no-marcados (keshaen términos de tiempo y
aspecto (aparecen usualmente en la forma de lar8na del presente o por medio
del infinitivo (Baker and Quesada 2011).

En el dltimo estadio emerge la morfologia verb& yace siguiendo un patron que
ha sido descrito por la Hipoétesis del Aspecto LéxicAH) (Andersen and Shirai
1996, para la adquisicion de L1; Bardovi-Harlig @Q@ara la adquisicion de L2).

Incidiremos en los contenidos de dicha hipotesiel esiguiente capitulo.

12 Esta afirmacién no es sorprendente considerando el hecho de que los estudios iniciales en L2 han
documentado patrones de adquisicion de diferentes estructuras linguisticas (ej. negacidon, marcas de
interrogacion, etc.).
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Un segundo hecho en el que coincide la mayori@asieestigadores es considerar
que las formas verbales son adquiridas antes quasias verbaledsarm precedes
meaning (Bardovi-Harlig 2000, Montrul 2004; Salaberry 3)0OEstudios sobre la
produccion e interpretacion de la dicotomia inddbrAimperfecto han mostrado
repetidamente que los estudiantes pueden produavak verbales en el pretérito e
imperfecto pero no son capaces de usarlas apropédea (suele haber un exceso o

defecto en el uso de uno u otro pasado).

En tercer lugar, como predice la LAH, las forma$ ideperfecto y su uso se
adquieren a posteriori de las perfectivas (Barditasilig 2000; Salaberry 2011). Este
es el caso particular del espafiol (y de otras ngomanicas) porque el imperfecto
posee mayor cantidad de usos no-prototipicos (mnpdo, pragmaticos) que el
pretérito indefinido. Este hecho conlleva una asigiin tardia hasta que los
estudiantes lo incorporan en su sistema de intglenSegun Salaberry esto supone
un sobreuso de las formas del pretérito indefiimdtuso entre estudiantes de niveles

avanzados (Salaberry 2002, 2005)

Un cuarto punto en el que los investigadores malesicuerdo es que no hay una
Unica variable que pueda darse como respuestdgadajuisicion y explicacion del
tiempo y aspecto (Bardovi-Harlig y Comajoan, 20(xlaberry 2008, 2011;

Salaberry y Comajoan, 2013).

13 Este aspecto sera analizado en profundidad en el Capitulo 6 de esta investigacion.
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Bardovi-Harlig en su articulo “Anectode or EvideRAc&valuating support for
Hypotheses concerning the development of tenseagpédct” (1994) sefiala que en
las investigaciones sobre el uso del tiempo y dspes aprendices de segundas
lenguas estan influidos por una serie de factaks tcomo: el nivel, la variacion
individual, el nimero y tipo de muestras de lendaagleccion de los sujetos, la L1,
el tipo de actividad y de analisis.

Veamos el desarrollo de algunos de estos factemsrimer lugar, el nivel del
estudiante es un factor influyente en el uso deddologia verbal, tanto en relacion
a la postura de la hipétesis aspectual, como daigatesis del discurso. La
caracterizacion que hace Schumann (1987) de estadiale nivel bajo que no
muestran un uso sistematico de la morfologia vedsatlescriptiva del estadio inicial
en el desarrollo de la temporalidad, sin teneruamta la teoria.

En el marco de la hipétesis aspectual, el desaresl el siguiente: en los estadios
iniciales, los estudiantes no muestran un usonsigteo de la morfologia verbal
(Schumann, 1987).

Cuando surge la morfologia temporal, su primerasspara marcar el aspecto léxico
(Andersen, 1986, 1991; Robison, 1990). Los esttesarde nivel intermedio
muestran influencia de la clase aspectual resgdetso de la morfologia verbal pero
también muestran otras novedades como el uso daebpaerfecto para enmarcar
una escena sin tener en cuenta la referencia taimpar altimo, el uso del marcador
tempo-aspectual se generaliza mas alla de su esoriaon el aspecto léxico

imitando la lengua meta (Andersen, 1991; Bardowiiflal992).

En el marco de la hip6tesis discursiva, los datafiesen un proceso similar de

generalizacion. El uso de la morfologia verbal etis estudiantes de nivel bajo es
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asistematico. La mayoria de los estudios del discigugieren que cuando la
morfologia temporal aparece y empieza a ser us@lamsticamente, ésta es
empleada para distinguir el segundo plano del pan{€lashner, 1989; Kumpf,
1984). Este desarrollo es representado por losesiveas avanzados a traves del uso

de la morfologia verbal acorde con el discurso.

Bardovi-Harlig sefiala que aunque los estudios wersales son muy Utiles para
revelar patrones generales, solo los estudios tlatigales pueden dar respuesta
potencialmente a la variacion individual. En ocas® algunos estudiantes no son
sensibles al aspecto o al discurso en el uso deotéologia temporal de la lengua
meta.

Bardovi-Harlig analiza el factor de la variaciordividual del siguiente modo: la
mayoria de los estudios en este area han utilizadaimero de estudiantes reducido
y eso no ofrece suficientes datos para probarifegdsis, sobre todo porque pruebas
preliminares sugieren que no todos los estudidietesn a cabo las mismas hipoétesis
respecto al aspecto o al discurso.

En un estudio transversal de estudiantes de 6esivehlizado por esta autora, 1/3 de
los estudiantes de nivel intermedio (15 de 45) arsda morfologia verbal para
marcar redundantemente el aspecto léxico. Empleargrasado progresivo para
marcar la duratividad léxica y el pasado simpleapgas eventos puntuales como

died Los otros dos tercios mostraron un uso apropitipasado simple.

Sin embargo, Bardovi-Harlig sefiala que los estuttanssversales no muestran si los
estudiantes, cuyas interlenguas no manifiestarditsibuciones de la morfologia

verbal de las hipétesis, producen alguna vez egéméaEste tipo de estudios no
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informan si la distribucion es debida al nivel @studiante (los estudiantes eran
demasiado avanzados y habian superado esa faseewiaio el nivel suficiente y no
habian entrado aun en esa fase) o a la variactividnal (los estudiantes nunca

habian contemplado esa hipoétesis).

Bardovi-Harlig afirma en su articulo “A NarrativefBpective on the development of
the tense/aspect system in Second Language Adquisijue el nivel del estudiante
es claramente un factor a considerar para el tpplanho, especialmente si se tiene
en cuenta que los estudiantes de niveles muy b@asuestran un uso sistematico
del tiempo (Schumann, 1987) y que estudiantes\ddas avanzados usan el pasado
tanto en el primer plano como en el segundo paanahr un uso nativo del tiempo
en las narraciones en inglés.

En base a lo anterior, si se toma el nivel como uaaable relevante, las
conclusiones son consistentes con la prediccioRagson (1990) segun la cual
“verbal morphology correlates with lexical aspetiemst during some stage in the
development”, esto es, la morfologia verbal estéetation con el aspecto Iéxico al
menos durante un tiempo en el proceso de desarrollo

Para Bardovi-Harlig, para dar respuesta a la Janadndividual, los estudios
deberian incluir mayor niumero de estudiantes yasgle los estudios mas amplios

pueden revelar variaciones significativas.

En cuanto al resto de factores, la autora anadigariuestras de lengua y apunta la

necesidad de recoger de los estudiantes mas daugsra y de distinto tipo porque

segun Véronique (1987), el uso de la morfologidalgpuede variar segun el tépico.
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Kumpf (1984) observé que, de 250 oraciones extsailgpartir de narraciones
personales, aparecia el doble de oraciones endeg@lano que en primer plano. Sin
embargo, en la actividad de recontar una histai®ardovi-Harlig (1992), ocurrio
el fendmeno inverso, apareciendo el doble de amasien primer plano que en
segundo.

Bardovi-Harlig apunta a la necesidad de recogersélo muestras orales, sino
también escritas porque ofrecen una serie de @nt@) en los niveles iniciales, las
redacciones escritas son mas largas que las ofiles) lenguas como el francés o
el inglés, donde algunas formas de pasado segiistinpoco fonéticamente, pueden
hacerse mayores distinciones por escrito. Por altifn) las producciones escritas
también tienen la ventaja de permitir la represgaiaortografica de fonemas que no

pueden pronunciarse en determinados contextos.

Referente a los sujetos, Bardovi-Harlig indica dmenayoria de estudios versan
sobre aprendices no tutorizadesnque hay algunos estudios sobre estudiantes
académicos como el que llevan a cabo Bardovi-Harlergstrom, sobre el que
haremos referencia en el capitulo siguiente. Larautonsidera necesario el examen
de la interlengua de una variedad de estudiantesqeanprobar la universalidad de
las hipdtesis y ver si éstos son capaces de estabkstemas aspectuales o
discursivos.

Por dltimo sefiala que los sujetos deberian segekioal azar y deberian analizarse
datos de todos los sujetos. No podemos seleccsmfemente a aquellos estudiantes
gue son buenos relatores de historias 0 que sarobwenversadores. Estos Ultimos

emplean herramientas mas elaboradas que los coegadi® historias menos habiles.
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Por ello es necesario recoger muestras oralesriyassde estilos distintos para evitar

un analisis tendencioso.

En cuanto a la influencia de la L1, no esta clanmlede ésta en el desarrollo de los
sistemas tempo-aspectuales; se trata de un areanguba sido investigada

adecuadamente. Los estudios de los estudiantesasfondos heterogéneos no han
mostrado mucha diferencia en cuanto a la L1. Le®<ae estudio no evidencian
influencia de la L1. Ninguno de los estudios haostlisefiado para probar los

fenomenos de transferencia.

Solo Flashner (1989) concluy6 que la transferemsiain factor determinante en el
sistema tempo-aspectual de la interlengua. Ester aoterpreté que marcar los

eventos del primer plano en pasado y los eventgsitugciones de trasfondo en un
tiempo no pasado se considera una transferenclasdeategorias aspectuales del

ruso.

Una segunda area de influencia potencial de lad ®rela pronunciacién de las
formas de pasado, o lo que Wolfram ha llamado ‘level phonetic constraints”. La
pronunciacién de las consonantes finales de palabreonsonant clusters es
especialmente susceptible a la influencia de laHzkta la fecha, la hipétesis de la
distribucion fonética ha sido probada sé6lo en undés de viethamitas estudiantes
de inglés (Wolfram, 1985, 1989) y chinos estudisante inglés (Bayley) cuyas

lenguas nativas no permiten los grupos consondndicfinal de palabra.
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En cuanto a la eleccion de la actividad, Bardouiligandica que para determinar
qué hipotesis capta mejor el desarrollo de la a@iltjdn de segundas lenguas,
necesitamos evaluar diferentes hipotesis usandmissios datos. En este caso, la
seleccion de la tarea esta limitggar la hipotesis discursiva. Como esta hipotesis
esta relacionada con la distribucion de la morficlogerbal con respecto a la
estructura narrativa, todas las muestras de ledgbean tener forma narrativa. Estas
narraciones no limitan el estudio, sino que puelaltarse en conversaciones e
historias tanto orales como escritas.

Segun la autora, las tareas de extraccion de apteshan sido utilizadas para
analizar narraciones en la investigacion de lateg$é aspectual (pasajes de huecos y
escenarios cortos) posiblemente no sean las mejebas para comprobar la
hipotesis aspectual y discursiva. Si bien este dpgoruebas tienen la ventaja de
equilibrar la produccién de diferentes estudiagtaseguran un mismo uso de verbos
pertenecientes a distintas clases aspectuales, fregen a los estudiantes la
posibilidad de construir un texto, actividad coesédia clave para probar la hipétesis

discursiva.

Para probar esta ultima hipétesis deben recogeds® datos por la naturaleza
creativa de la construccion de un texto. Los eantds no usan los mismos verbos ni
tampoco proveen muestras comparables en todaatigocias aspectuales en ambos
planos. Esto hace que sean necesarias multiplestrasieindividuales y de

poblaciones mayores.
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Una segunda consideracion es la eleccion entraaianes personales o pautadas.
Noyau (1990) argumenta que las narraciones peeonglue se dan en
conversaciones libres ofrecen la representacion rinasde la temporalidad de la

interlengua (richest picture of interlanguage terapiy).

Por el contrario, se ha hecho mucho trabajo condasciones pautadas a través del
recuento de peliculas mudas. La ventaja de esteléfactividad es que la secuencia
de eventos es conocida por el investigador indepetaanente de la narracion en si
y las narraciones pueden compararse entre estesliant

Ademas, el contenido de las historias o de lasao@mmes con fotos pueden ser
manipuladas para comprobar especificas reglasstiébdrcion. De forma similar, las
peliculas deberian ser elegidas en base a su @mte3on importantes también
materiales con ricos trasfondos para animar a stsd@ntes a incluir este tipo de
informacion.

El reto para el investigador estd en manipular pekcula, una historia o una

secuencia de fotos para obtener los casos deseados.

Comajoan resume las variables en la adquisiciola aeorfologia tempo-aspectual

como L2 en la siguiente tabla:
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VARIABLES EN LA ADQUISICION TEMPO-ASPECTUAL COMO L2

VARIABLE
EXPLICATIVA

ROL DE LA VARIABLE

REFERENCIAS

ASPECTO LEXICO

El orden y aparicion de las form
perfectivas e imperfectivas pued
explicarse por las caracteristicag
Iéxico-aspectuales de los
predicados verbales en la IL de
los aprendices.

adyoun y Salaberry (2005);
eBardovi-Harlig (2000); Bardovi-
Harlig y Comajoan (2008);
Salaberry (2008); Montrul y
Salaberry (2003)

puede explicarse como la
adquisicién de rasgos sintacticos

ESTRUCTURA Los aprendices usan la morfologi&youn y Salaberry (2005);
DISCURSIVA verbal para marcar el primer Bardovi-Harlig (2000);
plano (perfectivo) y el segundo | Salaberry (2008); Montrul y
(imperfectivo) de una narracion.| Salaberry (2003)
TRANSFERENCIA | El sistema tempo-aspectual de la Ayoun y Salaberry (2005);
DELALL L1 juega un rol fundamental en lpnSalaberry (2008)
adquisicién de la L2 (por €j. los
aprendices cuya L1 distingue la
morfologia perfectiva e
imperfectiva invierten menos
tiempo en el desarrollo de la L2)
ESTRUCTURA La adquisicion de la morfologia | Ayoun y Salaberry (2005);
SINTACTICA perfectiva e imperfectiva de la L2 Salaberry (2008); Montrul

(2004); Montrul y Salaberry
5.(2003)

CONOCIMIENTO
DEL LENGUAJE

Varios factores relacionados corf
el conocimiento del lenguaje
pueden explicar la morfologia
perfectiva e imperfectiva en la L1
ej. frecuencia de las formas en €
input, formas y usos prototipicos
etc.

Ayoun y Salaberry (2005);
Dietrich, Klein y Noyau (1995);
Li y Shirai (2000); Salaberry
P:(2008); Rosi (2009); Montrul y
| Salaberry (2003)

ESTRUCTURA DE
LA INFORMACION

La forma de estructurar la
informacion en la L1 puede
explicar las diferencias en la
adquisicién de la morfologia
perfectiva e imperfectiva.

Dietrich, Klein y Noyau (1995);
Crroll y von Stutterheim (2002)
Hendriks (2005); von
Stutterheim y Lambert (2005)

INTERACCION DE
MULTIPLES
VARIABLES

En la adquisicién de la morfolog
perfectiva e imperfectiva
intervienen mdltiples variables e
distintos niveles (sintactico,

aBardovi-Harlig y Comajoan
(2008); Rosi (2009); Salaberry
nComajoan (2013)

semantico y pragmatico).
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Concluyendo, en este amplio capitulo hemos expuestsiguientes contenidos: en
primer lugar se han explicado una serie de términtzve que aparecen
reiteradamente en este trabajo; en segundo lugadnais estudiado las diferencias
entre el aspecto léxico y el gramatical; en tehggar, se ha contrastado el sistema
aspectual del espafol y del inglés, ésta ultima ocdengua nativa de los
participantes en este estudio; por ultimo y sigliea Comajoan, se han expuesto las
diferentes variables que pueden influir en la eqgiion del orden de adquisicion de

las formas perfectivas e imperfectivas.

En el siguiente capitulo se revisaran las teoniagentes sobre la adquisicion de las
formas tempo-aspectuales, tanto entre estudiante@micos como no académicos
no solo desde el punto de vista teorico, sino tamla través de los estudios
empiricos llevados a cabo en esta materia, espenat aquellos en los que la

lengua meta es el espafiol.
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CAPITULO 4

REVISION DE LAS TEORIAS SOBRE LA ADQUISICION Y DESA RROLLO
DEL TIEMPO-ASPECTO EN ESPANOL COMO L2
La adquisicion del tiempo y del aspecto en espaboho L2, ha recibido una
atencion especial entre los investigadores de skguitenguas desde distintas
perspectivas. La mayoria de los estudios han exanida adquisicion de la
morfologia del pretérito indefinido y del imperfecEstos estudios estan en relacion
con el uso adecuado de estos paradigmas en ekallesae la interlengua (IL),
siguiendo los presupuestos de la Hipotesis del &sfdeexico (LAH) de Andersen a
la que aludiremos en las siguientes secciones.
El objetivo de este capitulo es ofrecer una panio@rde los estudios sobre el
desarrollo de la morfologia tempo-aspectual tantceeaprendices académicos como
no académicos. Para ello dividiremos el capitulo amco secciones, que
corresponden a cinco enfoques distintos y en caclad se distinguiran dos partes:
(i) en la primera se expondran los postulados dka ¢aoria en relacion con los
fendmenos conectados con la adquisicion tempo-asgeg (i) en la segunda, se
presentaran cronolégicamente los estudios empireaigzados para corroborar las
teorias expuestas previamente. Aquellos estudics aparezcan en secciones
anteriores no seran expuestos de nuevo. Se haizado aquellas investigaciones
en las que la lengua meta investigada es el espafiol
Para la exposicion de los diferentes enfoques Bo®é basado en Comajoan, quien en su
articulo ‘Tense and Aspect in Second Language Spanish” (20dgh revista a las

diferentes teorias.
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En la primera seccion hablaremos sobre los enfoguedcticos que tienen como
maximos exponentes el Generativismo, las teoriasmskianas y sus maximas
defensoras son Montrul y Slabakova.

En la segunda seccidn revisaremos las teoriasrtie semantico poniendo especial
hincapié en la Hipotesis del Aspecto Léxico de Asee (nuestras preguntas de
investigacion analizan dicha hipotesis). Como ve®ra influencia potencial de las
clases aspectuales ha sido objeto de analisisrars \estudios experimentales de L2.
Veremos que dicha teoria tiene partidarios y dedras.

En la tercera seccion expondremos las prediccioleesos enfoques discursivos
representados principalmente por la Hipdtesis ddbkcidso de Hopper.
Comprobaremos que existen menos estudios que igaes! desarrollo del tiempo-
aspecto desde la perspectiva de la estructurainarra

En la cuarta seccion trataremos sobre los enfocpgsitivos, que segin Comajoan
pueden ser prometedores en un futuro. Dentro detestlencia se encuentran el
trabajo de Langacker, el Conexionisn@nfinectionisry el modelo computarizado o
simulacién por computadoraCémputer modelingy la instruccion en base al
procesamiento del inpulnput processingdefendido por VanPatten y Cadierno.
Finalmente, concluiremos con la exposicion de dgsietnfoques que tienen en
cuenta varios factores, como por ejemplo, los quebinan los postulados de la
Hipotesis del Aspecto Léxico y los de la Hipotd3iscursiva, postura defendida por
Bardovi-Harlig, entre otros investigadores.

Sobre las teorias de adquisiciéon del tiempo y sieéeto, Montrul y Salaberry (2007)
sefialan que ha habido un interés creciente ernvésstigacion sobre la adquisicion
del tiempo y del aspecto de segundas lenguas p@svieazones. de un lado, la

investigaciéon en el desarrollo de la morfologiabaérmuestra como diferentes
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componentes de la lengua (sintaxis, semanticajidisg pragmatica) interactian en
el desarrollo. De otro lado, los estudios muestgae la adquisicion de las

terminaciones verbales supone un reto para logliastes de segundas lenguas
frente al que ni los acercamientos pedagogicoslgsnieorias formales han sabido

dar respuesta.

Cadierno en su articulo “The acquisition of Spargslimmatical aspect by Danish
advanced language learners” (2000) afirma que dandion entre ambos tipos de
pasado sigue siendo dificultosa incluso para estiies de niveles avanzados. Esto
no es un hecho sorprendente porque en la adquisa® la sintaxis y de la
morfologia la lengua de los estudiantes pasa ptintis fases sin tener en cuenta la
instruccion formal de la L2. En otras palabras,aldquisicion de las formas
gramaticales de la lengua meta pasa por un pragadoal en el que los estudiantes
revisan sus hipdtesis sobre como estas formas saprdiferentes funciones o
significados.

El objetivo fundamental de los estudios sobreeshpio/aspecto ha sido documentar
como los aprendices marcan el tiempo y el aspeadiante las desinencias
verbales. Sin embargo, Bardovi-Harlig (1992) apuqia la correccion gramatical
(grammatical wellformednegs y la adecuacion de los usos de dichas formas
(appropriate uses oformg no necesariamente se desarrollan al mismo tiefgpo.
perfectamente posible que el significado se deéaramtes que la forma (formas
incorrectas pero usadas en contextos semanticamgrgeiados) o a la inversa, que
la forma se desarrolle antes que el significadmgtracciones gramaticalmente

correctas usadas en contextos semanticamente jiiaqgos).
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Goodin-Mayeda y Rothman en su articulo “The actjaisi of aspect in L2
Portuguese & Spanish: exploring native/non-natedgggmance differences” (2007),
sefalan que los estudios sobre la adquisiciongpelcio en espafiol han sido foco de
interés en la investigacion sobre L2 desde muftiplerspectivas (Andersen 1986,
1991; Camps 2005; Liskin-Gasparro 2000; Montrul l&b&kova 2000, 2001, 2002,
2003; Ramsay 1990; Salaberry 1999, 2000, 2002 a8tala & Montrul 2002).

No obstante, afirman estos autores que la mayaiasios estudios examinan
exclusivamente la morfologia del pretérito e impetd en cuanto a la correccion de
los paradigmas verbales en el desarrollo de lagiliiendo los parametros de la LAH
de Andersen. Dichos estudios examinan principalenehuso de los morfemas del
pretérito indefinido e imperfecto con diferentessels de verbos (estaticos o

dinamicos) en un determinado contexto discursivo.

Montrul y Slabakova (2000, 2002, 2003) han examondéa adquisicion de la
morfologia del pretérito indefinido y del imperfectelacionando los rasgos
lingUisticos formales y sus distribuciones sintizgsemanticas. Su trabajo pionero
ha demostrado que los estudiantes de L2 son cagacsquirir rasgos funcionales
asociados con la morfologia verbal.

A continuacion pasaremos a examinar las distirdagids sobre la adquisicion del

aspecto en el aprendizaje de la L1 y especiaimdatia L2.
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4.1. ENFOQUES SINTACTICOS

Comajoan sefiala que los enfoques sintacticos sbtastudio del tiempo y aspecto
en esparfol se llevaron a cabo dentro del marcomalista (antes Generativismo).
Segun esta perspectiva, “tense-aspectual phenoarendefined according to the
syntactic structure within which these conceptsaandedded” (Syntactic Structure
Hypothesis, Salaberry 2008), es decir, los fenémeampo-aspectuales se definen
en relacion con la estructura sintactica en ladjcieos conceptos se incluyen.

Segun la linguista generativista los fendmenos cspkes pueden explicarse en
términos sintacticos y entran dentro de la Graradficiversal Esta teorigefala que
las categorias léxicas contribuyen al contenidoasgico de una oracion (nombre,
verbo, adjetivo, etc.), mientras que las categdtiasionales afiaden un significado

referencial y gramatical a la oracion (tiempo, aspemodo, género...).

Se presume que si los estudiantes han adquiridaategoria funcional especifica,
obtendran conocimiento no sélo de la morfologixi¥i@ sino también de sus
propiedades semanticas y sintacticas.

Slabakova y Montrul lo expresan asi: “If learneasdr acquired a specific functional
projection, they will have knowledge both of thdleéstional morphology and the
conceptual-interpretive properties (semantics) @ased with this projection” (1999,
p. 364). Para estas autoras la asociacion engstilactura sintactica y la semantica
(mediatizada por los principios de la Gramaticaviersal y sus limitaciones) es lo

que guia el desarrollo de las graméticas de la IL.
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Basandose en el enfoque generativista, Slabakdwangrul plantearon la siguiente
hipotesis: si los estudiantes distinguen entrefdasias de pretérito indefinido e
imperfecto, deberian conocer también las implicgaEsosemanticas de estos tiempos
y por tanto, ser capaces de discernir oraciondgsdsg contradictorias basadas en
estas dos formas aspectuales.
Sus estudios analizan a 57 estudiantes nativoalila mglesa aprendices de espariol
mediante una tarea que consiste en juzgar la caibimde dos oracionesentence
conjunction judgmeit Sus analisis se caracterizan por dos rasgosundé&do,
investigan la interpretacion de los aprendicegpdetierito imperfecto e indefinido en
espafnol oponiéndose a la produccion de formas;eganslo lugar, se basan en
estudios muy monitorizados que comparan dos grupogxperimental y el de
control que dirige la labor.
Las tareas que proponen consisten en juzgar gi@atménte dos pares de oraciones,
tales como las siguientes:

(1) Los Gonzéalexendian(IMP) la casa pero nadie la compro.

(2) Los Gonzéalexendieron(PRET) la casa pero nadie la compro.

Mientras el uso del imperfecto en la oracién (1)cempatible con la negacion
porque el imperfecto expresa un evento no delimitachporalmente (la posibilidad
de que nadie comprara la casa), el uso del pténitia oracién (2)vendieron la
casg no es compatible con la negacién porque el pagdicverbal esta acotado
temporalmente y, consecuentemente, la casa tieeehgber sido comprada por
alguien.

Los estudiantes fueron preguntados sobre la paksibilde unir ambas oraciones en

un ranking de -2 (menos posible) a +2 (més posibisa actividad incluia las cuatro
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clases aspectuales Iéxicas (especialmente trelfadeles logros, las realizaciones y
los estados).

De los datos extraidos se observo que la morfoldgiapretérito indefinido se
relaciond en los 3 niveles (inicial, intermedio §skro) con las realizaciones y los
logros, mientras que la morfologia del imperfeccasocio mas con los predicados
de estado. Sin embargo, en el nivel intermedio uimolmuestras de una asimetria
con las predicciones de la teoria del aspectodéxic

Los resultados de los estudios del enfoque mingt@ahan variado y han llevado a
distintas interpretaciones, pero en general, ecidanprincipalmente tres datos: en
primer lugar, los estudiantes inicialmente apreddenorfologia aspecto-temporal y
mas tarde, la semantica. En segundo lugar, la sidgui del contraste pretérito
indefinido e imperfecto puede explicarse en térmide la Gramatica Universal
(UG), es decir, los estudiantes cuya lengua ncetieinrasgo perfectivo pueden
acceder por la via de la UG (Montrul 2004, Mon&u$labakova 2003).

Finalmente, los resultados de los estudios sigttno dan muestras de una
asociacion temprana de la categoria de aspectooléxel uso morfologico (ej. el
pretérito es interpretado mas con los logros yréadizaciones que con estados).
(Slabakova & Montrul 2002).

Segun Comajoan los estudios en el marco sintaptieden contribuir en gran parte
al desarrollo de la teoria sintactica, pero lo haeecosta de los estudios de
adquisicién de segundas lenguas porque tiendenteabajos muy monitorizados en
los que se presenta a los estudiantes oracionesrdestualizadas y no muestras
reales de lengua. Este autor también sefala guestodios sobre la adquisicion del
espafiol como L2 desde un enfoque sintactico si tderribuyen en gran parte al

desarrollo de la teoria sintactica, sin embargeprizcen en menor medida la
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comprension de como los estudiantes se enfrentin ceamplejidad del sistema
tempo-aspectual del espafiol con datos reales, rém gebido a la naturaleza de las

actividades utilizadas en sus estudios.

4.2. ENFOQUES SEMANTICOS

Los factores que influencian como los estudianéeledguas codifican el tiempo vy el
aspecto han sido estudiados tanto en la adquisd®ohl como de L2. Entre los
enfoques semanticos hallamos dos hipotesis quatida investigacion americana y
europea y ponen especial acento en la distribui#ola morfologia del tiempo vy el
aspecto en la adquisicion de segundas lenguas.réfesmos a la Hipotesis del
Aspecto Léxico (LAH), que defiende que el sisteragbal de la IL es primariamente
aspectual por naturaleza y la Hipotesis del Disc(pdd), que sera desarrollada en la
siguiente seccion y postula basicamente que eénssstverbal de la IL esta
determinado basicamente por la estructura del discu

Ambas hipotesis tienen sus raices en teorias déngem temporal y sus estudios se
basan en los datos tanto de producciones orales esgoritas basadas en técnicas
variadas, tales como: entrevistas orales, narrasiathe peliculas, recuento de
historias en situaciones dae-playing etc.

La mayoria de las investigaciones sobre la adgarsidel tiempo y el aspecto por
estudiantes de segundas lenguas en el marco dettadgxico han analizado a
aprendices no académicos (Andersen, 1991; Robi€@91) y muchos estudios han
examinado lenguas distintas al inglés (francés i3eév1987; Véronique, 1987;

aleman_Klein, 1986; espafiol_Andersen, 1991).
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Estos estudios transversales sugieren que labdisibn de la morfologia tempo-
aspectual en la lengua de los estudiantes puedeie8tida por el aspecto Iéxico,
distinto del aspecto gramatical o morfolégiéo.

Bardovi-Harlig sefiala que, comparando aprendicestdes lenguas tales como el
espaniol, se observa que la influencia del aspégtcd es comun a la adquisicion del
lenguaje en general, es parte de lo que VanPa#deanuna “the core of SLA” o

nacleo de la adquisicion de segundas lenguas.

La LAH, teoria desarrollada por Andersen y Shid8i94) fue, segun Salaberry y
Shirai (2002) el primer acercamiento tedrico alliaisddel desarrollo del tiempo y el
aspecto en la adquisicion de segundas lenguas wy \&z se basa en el trabajo
pionero de Vendler (1957), Weist y otros (1986, A9%Esta teoria ha recibido
mucha atencion en la literatura de L1 y L2 y se llerado a cabo muchos estudios
para descubrir la naturaleza de la asociacion &imea y contenido.

La LAH predice que los aprendices de la morfologiebal de L1 y L2 se guian en
los primeros estadios por el aspecto Iéxico (LA)wi#zbo o predicado. La cita de
Andersen & Shirai (1994) dice asi: “First and settanguage learners will initially
be influenced by the inherent semantic aspect difsver predicates in the acquisition
of tense and aspect markers associated with owdffio these verbs” (p. 133).
Varios estudios sobre la adquisicion de la L1 yibh@lican que los estudiantes
interpretan la apariciéon de la morfologia verbalrelacion con el aspecto mas que

con el tiempo.

14 - . ] . . )
Ya explicamos en el capitulo anterior las diferencias entre ambos tipos de aspecto.
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Por ello, esta teoria ha recibido otros nombresoctanteoria de la primacia del
aspecto Primacy of Aspect Hypotheli€Robison, 1990). Esta prediccion se cumple
tanto en los nifios cuando aprenden su L1, comoogrestudiantes de una L2,
durante algin momento de su proceso de adquisicion.

La hipotesis de la primacia del aspecto postusagoiente:

“Aspect is primary in the sense not that morphethas denote aspect in the target
language are acquired first, but that target lagguaerbal morphemes, independent
of their function in the target language are firsed by the learner to mark aspect”
(p. 316).

Lo anterior quiere decir quel aspecto es prioritario no por el hecho de que lo
morfemas que denotan aspecto en la lengua metadgairidos antes, sino que los
morfemas verbales de la lengua meta, independientende su funcion, se usan en
primer lugar para marcar el aspecto.

La clasificacion de los verbos de Vendler (19573 dipos (segun hicimos referencia
en el capitulo anterior) es muy importante porquechos investigadores han
relacionado directamente el valor inherente de erbos con el desarrollo de la
morfologia verbal.

La LAH propone un orden concreto en la adquisiaitnla morfologia tempo-
aspectual. Este orden aplicado al espafiol sefmlsidaientes fases: los aprendices
usan antes la morfologia perfectiva que la impéxaces decir, el pretérito aparece
antes que el imperfecto. Cuando el primero apateckace en eventos télicos, es
decir, aquellos que poseen un punto final inher@)teaersg, mientras que cuando
lo hace el imperfecto, se usa para eventos atéksodecir, aquellos que no poseen

un punto final inherente (egscribir).
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Segun la LAH, la secuencia en el desarrollo derlascadores temporales sigue el
siguiente orden para el pretérit@i > puntual > télico >dinamico > estados, mientras
que la secuencia es inversa para el imperfectdeds, aparece en primer lugar con
los estados, luego con las actividades, las reatizas (ejleer unlibro) y finaliza

con los logros (edarsecuents.

A medida que el estudiante mejora su nivel, se mi@cia un dominio casi nativo
para marcar el aspecto. En ese momento empezaeacarnel aspecto gramatical
(basado en como ve el hablante el evento desderspgativa) y a incorporar formas
no prototipicas en su discurso, es decir, evernéhea@s en pretérito y eventos télicos
en imperfecto (Andersen, 1991, 1994).

Ademas, la forma perifrastica del gerundio (pemghic progressivd: was grading
exam$ empezara a aparecer con eventos atélicos (ades) y luego con los

télicos. Finalmente, el progresivo no se utilizaaéa los estados.

La influencia del aspecto léxico en la morfologige fobservada en las lenguas
creoles por Bickerton (1975, 1981) y Givon (1982%ryla lengua de los nifios por
Antinucci y Miller (1976), Bronckart y Sinclair (¥3) y Smith (1980). En estos
estudios el aspecto era visto como primario porsgiemarcaba a expensas del
tiempo. Estos investigadores atribuyeron la primadél aspecto a un déficit
cognitivo, es decir, se decia que los nifios noatetd habilidad para marcar el
tiempo, sino que eran capaces s6lo de marcar etiasp

Esta nocion dio como resultado una reformulacionladeHipétesis del Aspecto

Léxico, dando lugar a la Hipdtesis del Tiempo Pafddto/ Defective Tense

Hypothesi¥y (DTH). El propio Andersen (1991) reformulé la bipsis para la IL de
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esta forma: “In the beginning stages of languaggiiadion only inherent aspectual
distinctions are encoded by verbal morphology, teoise or grammatical aspect”
(p.307), es decir, en los inicios de adquisicionuda lengua sélo se codifican por
medio de la morfologia verbal las distinciones aespdes, pero ni el tiempo ni el
aspecto gramatical. Esto significa que el aspeatgesprimero y por ende, aparece

por defecto en el habla de los aprendices que mondm ni el tiempo ni el aspecto.

Andersen considera en su articulo “Developmentgueeces: the emergence of
aspect marking in second language acquisition” 119@e tales investigaciones son
especialmente sorprendentes teniendo en cuentdaguienguas de los adultos
nativos implicadas (inglés, francés, italiano ytpgués) requieren obligatoriamente

la codificacion del tiempo pasado.

Bardovi-Harlig y Bergstrom sefialan en su articlAaduisition of tense and aspect
in second language and foreign language learng@mnér narratives in ESL and
FFL” (1996) que los estudiantes muestran un corapoento similar en la
distribucion de la morfologia aspecto-temporal etas las lenguas, revelando los
efectos del aspecto Iéxico en la distribucién dedafologia. La comparacion de los
estudiantes académicos con los no académicos mwpstrel entorno no influencia
de forma esencial la adquisicién del tiempo y aspesino que la adquisicion tempo-
aspectual esta mas influida por la semantica vepleabor la instruccion.

Segun LAH, los estudiantes anglohablantes de ekmfigual que los aprendices de
otras lenguas, emplean en primer lugar las deseenerbales para marcar las
distinciones aspectuales inherentes y soOlo al ocddoun tiempo empiezan a

interpretar las flexiones temporales como marcaddestiemp@er se
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A continuacion incluimos en un cuadro explicativas |18 fases que Andersen
establece en la adquisicion de la morfologia teaggectual. El grafico esta extraido
de su articulo titulado: “The Developmental seqesndhe emergence of aspect

marking in second language acquisition” (1991)

Developmental sequence for encoding tense and aspeth “past” inflections

PUNCTUAL
STATES (had) AC(T'IZHG_'dE)S TI(Et;LC I’IlEt\)/(Etng)S EVENTS
play 9 y (broke in two)
1 tiene juega ensefa se parte
2 tiene juega ensefa se partio
3 [tenia] juega ensefia se partio
4 [tenia] [jugaba] ensefio se partio
5 [tenia] [jlugaba] enseno se partio
[ensefiabal]
6 [tenia] [jlugaba] ensefno se partio
jugé [ensefiaba]
7 [tenia] [jlugaba] ensefno se partio
jugé [ensefaba] [se partia]
8 [tenia] [jlugaba] ensefod se partio
tuvo jugoé [ensefiaba] [se partia]

Andersen establece cuatro fases en la adquisi@bpasado perfectivo, fases que
empiezan por los logros, en segundo lugar laszagadines, siguen las actividades y
finalmente, los estados. Por el contrario, el ifgmo aparece mas tarde que el
pasado perfectivo y se extiende también en cuatroogos, desde los estados,
pasando a las actividades, las realizaciones lpdpss.

Las fases de ambos tiempos se solapan, formandtetigamente ocho fases, segun

se detalla a continuacion:
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En la primera fase el estudiante usa sélo formaprdsente (normalmente en 32
persona del singular) sin desinencias de ningun tip

En la segunda el estudiante percibe la forma dentce se partioi{ broke como
forma no-presente. Por tanto, la primera aparidémuna forma del pasado es para
un evento puntual, como predice la Hipotesis deimfio por Defecto. En esta fase el
presente es la forma no marcada o neutra y todoeventos no puntuales se
marcaran con esta forma neutra.

La siguiente fase tiene lugar en la esquina caafras decir, estados prototipicos
como el verbo “tener” empiezan a aparecer en imptrf(enig. En este punto, las
actividades y los eventos télicos, que comparteasgjo de la duratividad, continian
apareciendo solo en las formas de presente (a mesajue el contexto tiene
referencias de tiempo pasado). Como las actividpades eventos télicos tienen una

duracién temporal y requieren un input de enesgia,formas no marcadas.

En la cuarta fase la forma de pretérito se extietelede la esquina puramente
puntual a los eventos télicos que tienen un pun# puntual. En esta misma fase el
marcador durativo prototipico, el imperfecto, seiemde desde la esquina de los
estados a las actividades, con las cuales compartasgo de la duratividad.

Por tanto, eventos puntuales inherentes recibemal@a del pretérito y situaciones
inherentes durativas reciben una marca separadmpfecto. Sin embargo, de

acuerdo con el concepto de aspecto gramaticalspEfnel permite que cualquier

verbo aparezca con desinencias de pretérito o feqter alternancia que aldn no esta

al alcance del hablante.

87



En la quinta fase los eventos télicos empiezanaaeapr en estas formas alternas.
Por lo tanto, el marcador del imperfecto que estads®rvado para situaciones
durativas, empieza a extenderse al ultimo teratdurativo. En esta fase, cuando el
estudiante elija una u otra forma de pasado lo banfiando mas en la semantica

interna del predicado que en la perspectiva pdaticiue tome.

En la sexta fase los verbos durativos inherent@sogagar pueden verse como
reducidos a uiblob, en términos de Comrie, es decir, a una situaci@ gunque

tenga una estructura interna compleja, se consgterl contexto como una unidad
indivisible. Esta es la primera ruptura de un sisteen el que la flexion esta

controlada estrictamente por la semantica inheidgitpredicado.

En la séptima fase es posible referirse a verbasbocompersecomo durativos, a

pesar de la accion momentanea que normalmentesespacel verbo.

Finalmente, la Ultima fase capta el desarrollolfael proceso de adquisicion del
hablante no nativo. En ella los estados puederevansra como un todo, con un
principio y un final, de la misma forma que lo #enlos eventos puntuales y télicos.
Segun Andersen (1991, p.316), en esta fase ladiprAnnette ha llegado a un nivel

de competencia cercano a la de un hablante nativo.

Resumiendo, el orden de aparicion con el aspecfegheo es el siguiente: logros
realizaciones actividades estados. Con el aspecto imperfectivo el ordenvesso:

estados actividades realizaciones logros.
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Sin embargo, Andersen y Shirai (1994) sefialan gyeitnacia del aspecto no puede
ser solamente resultado de la inhabilidad de maicaempo, dado que los adultos
aprendices de una segunda lengua, capaces de rehatisanpo en su L1 muestran

una morfologia tempo-aspectual en la L2 muy sinali morfologia de los nifios de

la L1. Es decir, los adultos tienden a marcar peet® antes que el tiempo en la L2
de la misma forma que los nifios lo hacen en sugpar@engua.

Shirai resume los cuatro efectos de la primaciasigcto de esta forma:

1. Los niflos usan la desinencia de pasado en los slograealizaciones,
extendiendo finalmente su uso a actividades y wedeoestado.

2. En lenguas que codifican la distincion entre pérfelimperfectivo, el
pasado imperfectivo aparece primero con verbosstide, posteriormente
con las actividades y finalmente, con los logrosalizaciones.

3. En lenguas con aspecto progresivo, su desinencige@p primero con las
actividades y luego se extiende a los logros yzaebnes.

4. El marcador progresivo o de gerundio no se usdasestados.

El principal efecto de la influencia de la claspexsual es el siguiente: cuando la
morfologia tempo-aspectual aparece en la IL, leehde forma complementaria de
este modo: el pasado perfectivo surge con los esemrt imperfectivo con los
estados y el progresivo con las actividades.

La ventaja de la formulacion de la hipotesis asmgots que ofrece predicciones
especificas y comprobables en investigacioneslimgéisticas de adquisicion de
lenguas. Andersen y Shirai (1994) no descartanhahilidad para marcar el tiempo
pero sefalan que el aspecto Iéxico inherente esitprio en la fase inicial de la

adquisiciéon de la morfologia tempo-aspectual.
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Segun Andersen (1991) aunque el espafiol poseestemsi de aspecto gramatical
perfectivo/imperfectivo, los aprendices entran epreceso de adquisicion a través
de la misma via del aspecto inherente que otrandmmes de primeras y segundas
lenguas (“inherent aspect door that other first secbnd language learners of other
languages do”) (p.316). Por tanto, la secuenciaddgiisicion descrita por Andersen
en la LAH se considera universal en la adquisidéhlenguaje (Shirai & Kurono,

1998).

Esta tendencia de los aprendices de segundas fedguaarcar el aspecto antes que
el tiempo debe ser tenida en cuenta. La Hipoétesitosl Patrones de Distribucion
(Distributional Bias Hypothesjg§DBH) ha sido fuente de los patrones morfoldgicos
predichos por la LAH, los cuales han sido confirosagdor varios estudios incluidos
los del propio Andersen (1992, 1993).

Segun la DBH, los hablantes nativos tienden a oada morfema con una clase
especifica de verbo (marcadores perfectivos contesdélicos e imperfectivos con
eventos atélicos y estados), tipicas eleccionda d&H. Cuando los aprendices se
encuentran en un entorno nativo interpretan estaitalicion de formas del pasado

como una caracteristica absoluta de las formas &asism

Andersen y Shirai (1994) ofrecen un ejemplo qustiituesta nocién. En el discurso
nativo de lenguas romanicas, los verbos de estadexpresan mucho menos
mediante el aspecto perfectivo que los predicadlisos y durativos. Es un error
frecuente entre los no nativos marcar los verbosstado mediante la tercera

persona del presente.
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Tracy (2007) observé también que en las producsionales y escritas en espafiol,
en el 70% de los casos, el verbo “estar” con adjstiestar enamoradotiende a
aparecer en imperfecto, mientras que cuando apareceferencias especificas de

tiempo y en sintagmas preposicionakestg§r con un amigdo hace en pretérito.

Andersen y Shirai (1994) argumentan que no solB&l influye en la distribucion
de la morfologia aspecto-temporal, sino que existes principios que juegan un
papel destacado: el Principio de Relevancia, ehcifrio de Congruencia y el
Principio Uno a Uno o Principio de CorrespondenBianivoca (One to One

Principle).

Veamos el contenido de estos principios mas ddtati@nte:

Segun el Principio de Relevancia (Bybee 1985; 81dl9i85) el morfema gramatical
se usa en primer lugar segun la relevancia quetestg morfema para el significado
del verbo. En base a este principio el aspectoassratevante para el significado del
verbo que el tiempo, modo o concordancia (Andegs&hirai, 1994)*

Este principio explica una serie de observaciorsesla morfologia verbal en
inglés y espafiol como segundas lenguas. Sobrpafh@scomo L2 se sefiala que las
flexiones del pretérito e imperfecto espafiol soicialmente interpretadas como
marcadoras del aspecto inherente, hecho que esté&cendano al significado del

verbo o predicado que al aspecto gramatical.

15 g principio de relevancia se resume de este modo: “In two or more functors apply to a content
word, try to place them so that the more relevant meaning of a functor is to the meaning of the
content word, the closer it is placed to the content word. If you find that a notion is marked in
several places, at first mark it only in the position closest to the relevant content word”. (Slobin
1985).
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El Principio de Congruencia (Andersen, 1993) apuanuta los aprendices escogeran
el morfema aspectual cuyo significado sea mas cemgg con el significado

aspectual del verbo.

Finalmente, el Principio Uno a Uno o Principio der@spondencia Biunivoca
(Andersen, 1984, 1989) sefiala que cada morfemeortigse un unico significado:
posesivo, paciente, plural, puntual, durativo, gtcada uno de estos significados se
refleja en una forma distinta invariable de pasafiegun este principio la gramatica
emergente de un aprendiz asocia en los primerasliestun significado con una
forma. Andersen sefiala que uno de los objetivokadevestigacion de segundas
lenguas deberia ser descubrir cuales son lasaortxtide significado-forma que los

aprendices perciben e incorporan en su IL.

Andersen y Shirai (1994) afirman que estos tresicypios (especialmente el
Principio de Relevancia y el Principio de Congruanson especificos en la
adquisicion de los morfemas verbales y los haldan&ivos también los tienen en

cuenta en la morfologia verbal del pasado.

Una vez expuestos los contenidos de la LAH, asi ocosus posteriores
reformulaciones, en la siguiente seccion expondselos estudios experimentales
gue han tratado de comprobar las predicciones daHh Entre los estudios que han

aceptado los postulados de la LAH destacan losesitgs:

Ramsay (1990) analizé las narraciones orales gslidda30 hablantes nativos de
inglés estudiantes de espariol, agrupados en cimetes distintos. Para extraer los

datos se utilizé una historia de Disney presentadbase a una serie de fotografias
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en 10 episodios con una serie de huecos en bl@coedida que avanzaba la
historia, decrecia la cantidad de texto. Ramsantiitt® cinco estadios distintos en
el desarrollo del aspecto.

Los tres primeros estadios coincidian con las pogaties de los estadios de
Andersen ya que los datos revelaron que en uniestadal (estadio 2) el 25% de
los verbos télicos aparecian en pretérito y ersieldéo 3 el porcentaje aumentaba a
un 60%.

De igual forma se constatdé que no hubo uso delrieqte con los verbos télicos ni
en el estadio 2 ni en el 3. El imperfecto se usdcgralmente con los verbos de
estado en el estadio 3. Estos datos avalabandgebkip de Andersen. En los estadios
4° y 5° |os estudiantes empezaron a utilizar ed@spgramatical, es decir, emplearon
las desinencias de pretérito e imperfecto paraidasignificado aspectual particular

a situaciones que normalmente no tienen un sigifi@spectual.

Asimismo, Ramsay constaté que los errores en lkxiéle del aspecto gramatical

empezaban a aparecer sistematicamente en el edtdeinido a que los estudiantes
eran conscientes de esa eleccién gramatical.

En cuanto a los errores cometidos con los estadas wctividades en contextos
imperfectivos, (en la lengua meta deberian aparecemperfecto) los estudiantes
eligieron formas perfectivas. Segun Ramsay estarigoser debido a que los

estudiantes produjeron mas oraciones de primeopjae de trasfondo, creando mas
contextos y mas posibilidades de errores en cargedrfectivos.

Martinez Baztan (1993) examind el uso de las forpeaitectivas e imperfectivas en

narraciones escritas por estudiantes de espafal leagua nativa era el holandés.

Constaté que, como predice la LAH, los estudianszhan las formas de pretérito
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mas correctamente para los logros y realizacioneggra las actividades y estados.
Con el imperfecto ocurria lo contrario, esto eg,raejor utilizado con los estados y

las actividades.

Sin embargo, esta constatacion no ocurrié con thmogarticipantes en este estudio,
haciendo concluir al autor que la hipétesis Iéxicaera un universal linguistico, sino

que ocurria sélo con ciertos estudiantes.

Posiblemente el mayor soporte a la LAH viene dadp lps investigaciones de
Robison (1995), que analiz6 a 26 puertorriquefiggdéantes universitarios de
inglés. Lo que particulariza al estudio de Robigente a otros es que éste englobd
todo tipo de predicados, sin tener en cuenta lereetia temporal. Asimismo se
incluyeron verbos en pasado con valor de future présente. Sus analisis incluyen
un corpus de mas de 3.600 predicados, indicandintexdependencia de la
morfologia léxica aspectual en los cuatro nivelesasociacion del aspecto con la
clase Iéxica es mayor en los niveles inferiores. énbargo, cabe decir que con el
tiempo Robison cambié su punto de vista inicfay adopté una postura mas
conservadora matizando que los efectos de la LAHri@n durante alguna fase del

desarrollo.

Bardovi-Harlig & Bergstrom (1996) investigaron em wstudio transversal la
adquisicién del tiempo y aspecto en dos grupogthist un grupo de 23 estudiantes
de inglés como L2 y un grupo de 23 estudiantesaeés como lengua extranjera.
A los participantes se les mostré durante ocho mgun fragmento de la pelicula

mudaModern TimeqChaplin, 1936) Sobre la misma tuvieron que contar durante

18 Decia que los efectos se daban en los primeros niveles de adquisicién.
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35-50 minutos la historia por escrito sin limite detension. Las narraciones
resultantes de los 46 estudiantes fueron seleatdsnpara su analisis en base al
porcentaje de uso de tiempos del pasado (pasadmesonprogresivo en inglés y
passé composeimperfecto en frances).

Para facilitar la comparacion se dividié a los dstntes en cuatro grupos segun las
puntuaciones de la morfologia verbal. Cada verleocfasificado en base a uno de

los cuatro grupos de categorias aspectuales ddéréhd

Los resultados del estudio mostraron que los esttes no usaron el pasado de la
misma forma con todos los verbos, sino que en ldatgia del pasado influy6 la
clase aspectual. Tanto en inglés como en francgmsgldo se extiende desde los
verbos télicos (logros y realizaciones) a las atdiges, resultado que concuerda con
las predicciones de la LAH.

En cuanto al uso del imperfecto, como en espaf@od la cual Andersen observo la
primacia del aspecto en la SLA, el francés tamb&mre una forma de imperfecto.
En los datos del francés, el imperfecto empieztliaarse con estados en el primer
estadio y con las realizaciones y los logros egrepo de nivel mas avanzado.
Cuando esto ocurre, desciende el uso pisé composéeflejando un uso del
aspecto mas gramatical. De otro lado, se observasonlimitado de verbos en
imperfecto, ya que el 81,3% lo constituyen losbwesrde estadavoir (“have”) y
étre (“ser”). Este uso limitado del imperfecto entre Esudiantes también ha sido

observado en la interlengua de los nifios de indersi

17 |a clasificacién vendleriana tiene la ventaja de ofrecer un solo rasgo semantico frente a otras
clasificaciones binarias como perfectiva/imperfectiva (Kaplan, 1987) o estatica/dinamica (Robison,
1990), consideradas demasiado amplias.
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Concluyendo, dichos sujetos mostraron patroneslasisi de distribucion de la
morfologia tempo-aspectual, revelando los efectes abkpecto léxico en la
distribucion de la morfologia. Comparando estosslabn los de estudiantes de un
entorno no académico, se observd que el entornmfhuye en la secuencia de
adquisicion del tiempo-aspecto, ya que los resoftadueron similares con
estudiantes no académicos de inglés (Kumpf, 19&bjisden, 1990) y de espafiol

(Andersen, 1991).

Ademas los resultados manifestaron que los estigdia® inglés como L2 mostraron
la misma caracteristica al usar el progresivo esnactividades, del mismo modo
que lo hicieron los aprendices adultos no acadé&mjctos nifios (efecto 3). Sin
embargo, al igual que con los niflos sujetos daldestde Shirai (1991) y a
diferencia de los adultos no académicos analizgawms Robison (1990), los
estudiantes de inglés como L2, no usaron de foremerglizada el progresivo con
los estados (efecto 4).

Concluyendo, los sujetos de este estudio mostriargmimacia de los efectos del
aspecto en cada uno de los cuatro casos. Seguestgtio parece que el tipo de
tarea no tuvo un efecto muy fuerte, aunque dichtmas reconocen que la actividad
mas controlada mostré porcentajes mayores de uspiago que las tareas mas
espontaneas. Sefalan que fueron otras variablegiéagigaron un papel primordial
como son el nivel de cada estudiante y la variagidiividual. Nos remitimos al
capitulo anterior donde se analizan las variabheledquisicion de la morfologia

tempo-aspectual.
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Paralelamente a los estudios que siguen los pdstilde la LAH, existen otras
investigaciones que han ido mas lejos y han cueslm las predicciones de dicha
teoria. Entre los principales anélisis destacamos:

Buczowska & Weist (1991) sostienen que el analigissus datos muestra que el
tiempo juega un papel mas destacado que el aspeabdesarrollo del inglés entre

hablantes nativos polacos.

Hasban (1995) analiza los datos escritos de 80diesties nativos ingleses
aprendices de espafiol distribuidos en cuatro grd@bisitos. Para la recoleccion de
datos se propuso la vision de un fragmento de lizyb® Modern Timesde una
duracién de ocho minutos. Los alumnos lo vieron deses y luego contaron esa
historia por escrito.

Era necesario que dicha historia empezara conaleidor. “Habia una vez...” para
evitar el uso del presente histérico. Se constalgs estudiantes nativos y los de
nivel avanzado mostraron un perfil similar en eb we los dos pasados con los
verbos pertenecientes a todas las clases aspectiddsbin concluyé que era
imposible colocar a los estudiantes en alguno deotho estadios establecidos por
Andersen y que no existia una asociacion signifiaatntre la morfologia de pasado
y las clases Iéxicas aspectuales en los inicida ddquisicion®

Investigaciones posteriores (Lafford, 1996; Salgheir999) también contradicen la
hipotesis aspectual. Lafford lleva a cabo un estumisado en 13 estudiantes de
espafol correspondientes a tres niveles intermeliitintos. Estos tenian que contar

una historia de Disney cuyo video duraba unos Iutas. Lafford analiza los datos

18 g palabras de Hasbun: “Beginning at Level 2, the learners in this study are most likely using
verbal morphology to establish tense differences. There is no definitive evidence to prove that there
are only redundantly marking lexical aspect since the grammatical markers are also tense aspects”.
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desde dos perspectivas: la telicidad (verbos ®h@rysus atélicos) y los planos del
discurso.

De los datos extraidos se derivan las siguienteslesiones: en primer lugar, la
mayoria de los verbos que aparecen en los aprendiclos tres niveles son atélicos;
en segundo lugar, en los dos primeros nivelescetlaspasado esta representado por
el pretérito.

Finalmente, el Unico uso del imperfecto aparecel@®estudiantes de nivel superior,

esta asociado con verbos atélicos y expresa intaémale trasfondo.

Los datos de Lafford manifiestan lo siguiente: ddado, en los primeros estadios de
adquisicion, el uso de la morfologia verbal en gas@ esta directamente asociada
con el tipo de verbo. De otro lado, no se apregiaaguimiento de las predicciones

de la DTH o de la hipétesis del discurso.

De los datos de Salaberry (2003) se extrae quesaprimeros estadios el pretérito es
el marcador temporal por defecto (el pretéritoeggasentd en todas las categorias
|éxicas aspectuales y el presente también aparecp®sar de que los estudiantes de
nivel inicial recibieron instruccién sobre el imfamto 15 dias antes de la recogida de
datos.

Asi como la LAH no parece determinar la morfologéabal de los estudiantes de

nivel inicial, si lo hace en los aprendices de Inaxanzado en el primer estadio ya

gue es ahi donde se observa la mayor asociaciqratérito con los verbos télicos

(94%) y el imperfecto con las actividades (7%)y éstados (86%).
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Sin embargo, en el segundo estadio los mismosiastad mostraron una reduccion
en el uso del pretérito con los verbos télicos (Bg%n uso del imperfecto para las

actividades (4%) y estados (83%).

En las formas no prototipicas se observé lo sigeiesl uso del pretérito para las
actividades aumento de un 5% a un 8% en el estagliel de los estados de un 2% a
un 6%. En el uso del imperfecto con los eventasdaglse pasé de un 7% en el
primer estadio a un 13% en el segundo.

Lo que cuestiona Salaberry es el orden en la seeuele la LAH ya que la
asociacion entre la LAH y la morfologia se da mayemte en los niveles avanzados.
Basandose en esos resultados Salaberry (2003, 2@@8)a que el tiempo tiene
mayor fuerza que el aspecto Iéxico durante losgnosiestadios de adquisicion de la
L2 entre los nativos ingleses estudiantes de esgaian contexto académico. Sin

embargo, a medida que avanza el nivel, aumenfa@bealel aspecto Iéxico.

A partir del estudio de narraciones orales y exsrde 10 estudiantes daneses de
nivel avanzado Cadierno (2000) investiga no solfotena y el uso correcto de las
formas del pretérito e imperfecto, sino tambiéwdle cabo un examen sobre la

posible influencia del aspecto léxico inherentéaegleccion del aspecto gramatical.

Cadierno llega a la conclusion de que aunque Igtosufueron capaces de usar el
aspecto gramatical con todos los tipos de predigadgun la clasificacion de

Vendler), el aspecto léxico adn tiene un impactpdrtante en la eleccion de las
desinencias gramaticales y en la correccién con Igseestudiantes usan estas

desinencias.
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La mayoria de los estudiantes usaron el pretéaita |[os logros y el imperfecto para

los estados. Las realizaciones y las actividadeseajgron con ambos tipos de

pasado. Estos datos avalan

la literatura (Andersd91) sobre los usos

prototipicod® perfectivos e imperfectivos, es decir, los estugis usaron el pretérito

como marcador puntual y el imperfecto como verbmtilko. Por otro lado, estos

estudiantes siguieron el Principio de Congruenaa Ahdersen segun el cual

asociaron un aspecto gramatical determinado conipel de predicado mas

i

congruente.
ESTUDIOS EMPIRICOS SOBRE LA LAH
A FAVOR
AUTOR ANO PARTICIPANTES LENGUA META CONCLUSIONES
ESTUDIANTES < Coincidencia con la secuencia d
RAMSAY 1990 INGLESES ESPANOL Andersen en los estados 2y3.
. < ESTUDIANTES N Sigue las predicciones de la LAH
MARTINEZ BAZTAN 1993 HOLANDESES ESPANOL con ciertos estudiantes.
Interdependencia de la
ESTUDIANTES - PR
ROBISON 1995 PUERTORRIQUEROS INGLES morfologia Iéxica aspectual en
niveles inferiores.
BARDOVI-HARLIG | 199g| ESTUDIANTES INGLEs y | EI pasaco se extiende desde [os
& BERGSTROM INGLESES FRANCES pred i
actividades siguiendo la LAH.
ESTUDIANTES - .
CADIERNO 2000 DANESES ESPANOL Siguen la LAH

19 g valor prototipico (prototypicality) significa segin Salaberry que hay una asociacion entre el
valor Iéxico aspectual y la codificaciéon gramatical (Congruence Principle).
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ESTUDIOS EMPIRICOS SOBRE LA LAH

EN CONTRA
BUCZOWSKA & ESTUDIANTES - El tiempo juega un papel mas
WEIST 1991 POLACOS INGLES importante que el aspecto.
Los estudiantes usan la
HASBUN 1995 ESTUDIANTES ESPANOL | morfologia verbal para establece
INGLESES . ? :
diferencias de tiempo.
En los primeros estadios de
adquisicion, el uso de la
LAFFORD 1996 ESTUDIANTES ESPANOL | morfologia verbal del pasado no
INGLESES . : '
esta asociada con el tipo de
verbo.
En los primeros estadios el
. pretérito indefinido es el
SALABERRY 1999 ESTUDIANTES ESPANOL marcador aspectual por defecto.
2003 INGLESES oo .
La asociacion se da mas en los
niveles superiores.

4.3. ENFOQUES DISCURSIVOS

Diversas teorias que estudian el discurso han tigegl® hasta qué punto la

adquisicidon del contraste entre el pretérito yngderfecto en espafiol como L2 viene

dada por la estructura de los textos producidosgsoestudiantes. Comajoan destaca

dos enfoques distintos que investigan el rol detuliso en la adquisicién de la

morfologia de la L2: la Hipétesis del Discurso (Dptppuesta por Hopper (1979) y

la Questio ApproacliQA), modelo elaborado por von Stutterheim y KIgia89).

La DH se basa en la produccion de textos narrafpeosestudiantes de L2 y en la

aparicion y desarrollo de la morfologia verbal. Beglopper (1979)"it is a universal

of narrative discourse that in any extended texbaert distinction is made between

the language of the actual story line (the foregdjuand the language of the

supportive material (the background)”. (p.213)
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Del mismo modo, Bardovi-Harlig (1994) sefalé que lestudiantes usan la
morfologia verbal para distinguir en las narracgelkeprimer plano del segundo.
Segun esta teoria, el proceso de adquisicion dellsones tempo-aspectuales de la
L2, es conducido por el deseo del narrador dendusti entre los eventos de la
historia principal rhain-story line o foregroundy la informacion de contexto
(backgroungl. En base a esta teoria la morfologia del paspdceee primero con
verbos que forman el primer plano y mas tarde, locanverbos que forman el
segundo plano.

Reinhart (1984) caracteriza el primer plano meeéidrés criterios temporales: (1) la
“narratividad” o continuidad narrativa segun la Icusblo las unidades narrativas
pueden usarse en el plano principal, (2) la purad) segun la cual las unidades
que informan sobre eventos puntuales pueden seasrfacilmente para el primer
plano, (3) la completitudcOmpleteneds segun la cual la aportacion de un evento
finalizado puede servir mas facilmente para el @lanincipal que un suceso en
desarrollo.

Otra caracteristica del primer plano es que norrmalennos aporta hechos nuevos.
Por el contrario, el segundo plandbackgroundesta constituido por sucesos que
estan fuera de la secuencia con respecto al pplaeo. Este segundo plano no narra
sucesos principales, pero provee material de sopgue elabora o evalla la
informacion del primer plano.

Segun esta hipétesis los estudiantes marcan prielegequeleto de una narracion
(Hopper, 1979) mediante el presente o con formaegivas (pretérito espafiol) y
no proporcionan detalles de trasfondo. En un moon@oisterior los estudiantes

empiezan a dar detalles del trasfondo y usan fasaf®imperfectivas. Con el tiempo
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empiezan a producir narraciones incluyendo ambmsstide informacion y una

variedad de tipos de morfologia.

Comajoan (2005) sefiala que mientras hay un nunwersiderable de estudios que
investigan la LAH, existen menos que tratan la Dél gspafiol como L2. Los pocos
gue han tratado la DH lo han hecho en conexioriabdAH. Por ejemplo, Salaberry

(2011) investigd la relacién entre las dos hip&tesxaminando las elecciones
(pretérito o imperfecto) de los estudiantes de fedpan una narracion usando
dibujos animados. Los verbos de la narracion afmresquilibradamente respecto a
los planos de la narracion y al aspecto Iéxico.

Comajoan (2005) sefiala dos aspectos que son dspmti@ complejos en la

metodologia de los estudios de la DH: en primeadugoémo determinar si una

oracion del estudiante forma parte de la informacié primer plano o segundo (ya
gue no hay tests claros que alcancen tal decigiG@r) segundo lugar, qué quiere
decir el estudiante desde lo que interpreta elsiiyador en términos deliscourse

grounding

Se ha sefalado otro enfoque discursivo conocidooclanQuaestio Approaclo
Modelo basado en la Cuesti¢QA). Esta teoriastudia el discurso y su relacion con
la adquisicion de la morfologia verbal desde oterspectiva. Mientras la
investigacion de la DH tiende a concentrarse endasaciones y en los instrumentos
linglisticos usados por los estudiantes en difesetipos de plano, este enfoque se
basa no sélo en los predicados verbales produgpidios| aprendiz, sino también en
como éste organiza la informacion teniendo en euesdpectos como: qué

informacion es seleccionada y cual no, qué periygeittman los aprendices, etc.

103



Los estudios basados en el Modegl@estiohan argumentado que el modo en que la
informacion es organizada por los estudiantes ehlses un factor influyente e
importante en como la organizan en su L2. La maydei los estudios basados en
este modelo se han hecho en inglés, francés y algrsdlo unos pocos han incluido
el espariol (Bylund 2008; Noyau et al. 2005; vortt8theim, Nise y Murcia-Serra

2002).

Investigaciones han demostrado que las lenguascestn la informacion de forma
distinta y este hecho tiene un fuerte efecto endosinios de adquisicion de
segundas lenguas. Por tanto, como la lengua dei@parcialmente el modo en que
los hablantes organizan la informacion, los estntdmde segundas lenguas tendran
que aprender hasta qué punto su L1 y la L2 combaastructura informativa.
Concluyendo, los enfoques discursivos presentanventaja en el analisis de los
datos de L2 al examinar la produccion del discp@olos hablantes de L2 y ademas
investigar como los estudiantes evolucionan enotsstrtuccion de diferentes tipos

discursivos.

Sin embargo, la critica a este tipo de enfoque evidada porque se centra
excesivamente en la produccion mas que en la chradizacion de diferentes
constituyentes del sistema tempo-aspectual. Segimajoan, los estudios futuros
deberian combinar la produccién y la conceptualiracpara obtener una

caracterizacion completa de la adquisicion del pemwyaspecto en la L2.
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4.4. ENFOQUES COGNITIVOS

Segun Comajoan (2005), los enfoques cognitivos aeradquisicion de L2 son
prometedores porque proponen nuevos contraste®fgeeen una explicacion del
sistema tempo-aspectual del lenguaje sin teneraqudir a listas de excepciones
como se hace normalmente en otras corrientes $itiggs. Desde una perspectiva
tedrica, el trabajo de Langacker (2001, 2008, 20@9%ido adoptado para describir
el contraste entre el pretérito y el imperfectespariol.

En la adquisicion de segundas lenguas, los estuwdigsitivos han investigado la
adquisicion del tiempo y aspecto desde dos coesentel Conexionismo
(Connectionisin y el Modelo Computarizado o simulacion por conaplora
(Computer Modeling a través de mapas autoorganizadetf{organizing maps

Sin embargo, los estudios actuales aun no hardtratatos del espafiol como L2,
aungue otras lenguas romanicas si han sido esasd{atlitaliano, Rosi 2009, entre

otras).

Una segunda tendencia de investigacion entre ggiilstica cognitiva tiene que ver
con el procesamiento del inpubgut processing)Al respecto, hay dos cuestiones
que han sido foco de atencion: de un lado, la tigeason de cdmo los aprendientes
procesan y gestionan el input y de otro lado, &rirccion académica basada en el
principio de procesamiento del input.

En el articulo titulado “The acquisition of tenspact: Converging evidence from
corpora and telicity ratings” (Wulff et al., 20093¢ sefiala que el lenguaje es
simbdlico y esta formado por tres tipos de constanes: concretas, abstractas y una

combinacion de ambas.

105



Segun la teoria cognitiva del procesamiento delutinga adquisicion de una
construccion se realiza a través de ioput y dicha adquisicion depende de la
experiencia del estudiante ante la relacion eatferima y la funcién. Este proceso
se desarrolla siguiendo los mismos principios duapeendizaje de otras categorias,
es decir, algunas instancias constituyen mejosss@ps que otros.

Las teorias de categorizacion de ejemplos sostigaenelprototipo es el mejor
ejemplo entre los miembros de una categoria. Cuaat frecuente es la aparicion
de una palabradker) como ejemplo, mas facil sera la definicion déhdicategoria

y mayor la probabilidad de que sea considerada goototipo de la categoria.

Fernandez Pérez en su articulo sobre “El procesamnigel input e instruccion
gramatical” (2000), expone los principios de aténcy procesamiento del input.
Estos principios son los siguientes:
I) Los estudiantes procesan el input por el sigado antes que por la forma
(“learners process input for meaning before th@gess it for form”).
Este principio se subdivide en tres subprincipios:
a) Los aprendices procesan las palabras de conteretlangut antes que
ninguna otra cosa.
b) Los aprendices prefieren procesar los elementasolgxjue los gramaticales
(marcadores morfoldgicos) en la busqueda de infodnaemantica.
c) Los aprendices prefieren procesar la morfologiamayor significado que la

morfologia con menos o ningun significado.

II) Para que los estudiantes procesen formas mufisgfivas, deben poder procesar

antes el contenido informativo o comunicativo comimo o ningun esfuerzo en la
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atencion.(“for learners to process form that is not mearahghey must be able to
process informational or communicative content @t(ar little) cost to attention”)
(VanPatten 1996).

El papel de la atencidn resulta fundamental en ¢streso: las personas
simplemente no aprenden a menos que estén ateadiérestimulo que debe ser
aprendido. Los resultados de varios estudios indgue la atencion focal de los
aprendientes durante el procesamiento del inputes¢éra en el significado y se
otorga precedencia a los elementos léxicos paahleser ese significado.

Cuando los elementos léxicos y las caracteristizamaticales que contienen la
misma informacion compiten por el tiempo de progesato, los elementos léxicos
tienen precedencia, como ocurre con los marcadenmgsorales y las inflexiones del

pasado.

Estudios de VanPatten (1996) y Cadierno (1995) eemihn los dos principios
aplicados a la adquisicion de la L2 de diferenssgos del espafiol, tales como los
cliticos y los tiempos del pasado. En concretogkiadios sobre el pasado mostraron
que la instruccibn basada en el procesamientoirgait fue en general mas
beneficiosa para la adquisicion del pretérito edarfgrto espafiol que la instruccion
tradicional basada en la producciéaudput

De acuerdo con los fendmenos cognitivos, los ejemgue estan cercanos al
prototipo principal tienen una frecuencia de apénienayor. La frecuencia del input
en la adquisicibn de la morfologia tempo-aspectoal sido investigada por
Andersen, quien sefiala que ieput al alcance de los estudiantes muestra unos

patrones de distribucién similares a los observaglvslas producciones de los
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estudiantes. Esto se conoce comwtributional Bias HypothesisYa hicimos

referencia al contenido de esta teoria en apartauesiores.

Segun WuIff et al. (2009), la frecuencia promuevapeendizaje y la psicolingiistica

demuestra que los estudiantes de una lengua somonmu&s sensibles al input de
frecuencia de patrones en todos los niveles.

En conclusion, los enfoques cognitivos son, enlypatade Comajoan, prometedores
en el sentido de que se centran en como los apraediconceptualizan el tiempo en
su L1l yL2 ytienen en cuenta importantes cuestisakacionadas con la adquisicion
del lenguaje, tales como la frecuencia de losuns#ntos linguisticos en el input y la
formacion de reglas.

Sin embargo, no ha habido aun investigacionesrdgiiktica cognitiva desde una
perspectiva de adquisicion basados en estudiosrieogpiespecificos del espafiol
como L2. Dentro de esta perspectiva, investigasi@wtuales en otras L2 (ej. Ellis
2013; Rosi 2009) podrian considerarse un buen pdetgpartida para futuras

investigaciones del espafol como L2.

4.5. ENFOQUES QUE TIENEN EN CUENTA MULTIPLES VARIAB LES

Existen numerosos estudios que han analizado la pédd en interaccion con otro
tipo de factores como la morfologia y los princgpaiscursivos. Entre estos estudios

destacamos los siguientes:

Bardovi-Harlig (1998, 2000), centrandose en eléagtomo L2, opina que tanto la

LAH como la DH se interrelacionan en el sentido glee hacen las mismas
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predicciones. Mas especificamente, las combinasisae prototipicas y se predicen
tanto por la LAH como por la DH. Estas predicciosesrefieren a los casos de
predicados télicos en primer plano conjugados emde perfectivas y para los
predicados atélicos del trasfondo conjugados meamaorfologia imperfectiva.

En su estudio del inglés como L2 Bardovi-Harlig98p estudio la adquisicion del
pasado simple y el pasado progresivo y concluyotgn® el aspecto lIéxico como

los principios discursivos interactuaban de laigigie forma:

e Los logros son los predicados mas apropiados garaconjugados en pasado
simple, sin tener en cuenta el tipo de plano.

e Las realizacioneson los siguientes predicados que tienen mas pinlaabde
aparecer en pasado simple.

e Las realizacionede primer plano aparecen en mayor medida que laasfendo.

e Las actividades constituyen el tipo de predicade aparece en menor medida en
pasado simple pero las actividades de primer p@acecen mas frecuentemente en
pasado simple que las actividades de trasfondo.actisidades también usan el

progresivo, pero éste esta limitado al segundooplan

Trasladando los contenidos de ambas hipétesis dicpienes relativas a la
distribucion de la morfologia tempo-aspectual, vemae la LAH predice que los
verbos télicos van en pasado simple y la DH preglieelos verbos en primer plano
(main story ling aparecen también en pasado simple. Por ello,doubos verbos
télicos (logros y realizaciones) aparecen en ehgriplano, ambas hipétesis se
solapan y no hay forma de distinguirlas, de manger el uso del pasado en estos

predicados puede ser soporte de cualquiera desasipbtesis.
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Del mismo modo, las hipotesis no pueden diferesei@uando los verbos atélicos
(estados y actividades) aparecen en un segundo.planfalta de desinencia del

pasado puede ser interpretada como soporte dedtekis aspectual o discursiva.

Bardovi defiende que una descripcion de la distidou de la morfologia verbal
emergente debe tener en cuenta ambas hipotesiglafss sugieren una jerarquia
que predice qué verbos seran utilizados por losraiizes en una narracion y entre
estos verbos, los logros tienen mas posibilidadesed conjugados en pasado simple,
sin tener en cuenta el tipo de plano ante el ggeencontramos.

En segundo lugar, las realizaciones son los sitpsepredicados en aparecer en
pasado simple, especialmente en el primer plarma teaminar, las actividades son
el tipo de predicado de todos los verbos dinamig@sen menor medida aparecen en
pasado simple y en cambio, son las que apareceragor grado en progresivo en el

segundo plano.

Lopez-Ortega (2000) analiz6 las narraciones oméesuatro estudiantes de espariol
bilingles hablantes de marroqui-arabe y francéssiErstudio incluyé un mayor
namero de tiempos verbales incluyendo el preseetepretérito perfecto, el
pluscuamperfecto y los progresivos. Aunque suscjaahtes tendieron a marcar el
primer plano con pretéritos y la informacion destoado con el imperfecto, el
aspecto léxico dominé esta tendencia, de formdaguestudiantes marcaron mas los

logros con pretérito y los estados con la morfaagiperfectiva.

Liskin-Gasparro (2000) pone a prueba la LAH y gdgdadel tipo de tarea narrativa

en la morfologia verbal a partir del estudio decoebtudiantes de espafiol de nivel
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avanzado. Liskin-Gasparro recoge datos oralesta pgaruna narracion personal y
de un recuento de una historia a partir de unaydalimuda. Los datos mostraron
que tanto el tipo de tarea como los planos deldsscfueron factoresnportantes en
la seleccion de la morfologia verbal. Los estudiardgscogieron el pretérito mas a
menudo para los eventos de primer plano en la aciarralel film, mientras que el
trasfondo y la informacion descriptiva se marcazon imperfecto y aparecieron mas
en la narracion personal.

El protocolo retrospectivo reveld que estos estidgde nivel avanzado hicieron
una correlacion de los verbos de estado con elrfiegie, segun predice la LAH.

En suma, Liskin-Gasparro sefala que la eleccidia deorfologia verbal viene dada
por una serie de factores, entre los que destd@asemantica léxica, los factores
discursivos, los efectos de la instruccidn, el tg® narracion, las estrategias de

procesamiento individual y un uso del pretérito oamarcador temporal por defecto.

Camps (2002) también revisa la LAH y examina elepae! tipo de narracion en la
morfologia del espafiol como L2 y lo hace a trawd datos orales de estudiantes
principiantes. En su estudio participan 15 estudsmde los que se recogen datos de

recuentos de historias (narraciones impersongleajraciones personales.

Los resultados muestran un seguimiento de la LAHelenso mas elevado del
pretérito para los logros y las realizaciones (54190 respectivamente) que con los
estados (32%). Sin embargo, el uso del pretéritol&® actividades es cercano a los

logros y realizaciones (69%).
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Respecto al uso del imperfecto, los resultados traresin seguimiento de la LAH
en el sentido de que éste se usa mas con estddo¥ Be con actividades (10%) y

con los eventos télicos (5% en cada caso).

El uso del imperfecto entre los estudiantes prinotes del estudio de Camps
contrasta con los de Salaberry (1999), Ramsay j1938asbin (1995). En estos

altimos apenas aparece el uso del imperfecto &grestudiantes de primer afo.

Finalmente, con respecto al tipo de tarea narrafieanps halla una estrecha relacion
entre la LAH y la morfologia verbal en ambos tigles narraciones. El imperfecto
aparece mucho mas en las narraciones personalendas recuentas de la historia

representada por una serie de dibujos (69,8% 96.ré8pectivamente).

Asimismo, en las narraciones personales aparecsrestados que realizaciones y
logros, lo cual provoca una aparicion de eventdstines y de informacion de
segundo plano, hechos que estan relacionados casoellel imperfecto (Hopper,

1979).

Por otro lado, los eventos télicos aparecen en magdida con el pretérito y en las
picture retells ya que los estudiantes marcan taeseia de los eventos, mas

conectados con el uso del pretérito. (Bardovi-lgadP94; Hopper, 1979).

Comajoan (2005) pasa revista a siete estudios gakzan la LAH con datos de
estudiantes principiantes de L2 de espafiol, frapoésalan para ver hasta qué punto
los principiantes siguen la teoria del tiempo pefedto en diferentes lenguas
romanicas. Concluye que la asociacion entre la otagfa perfectiva (pretérito en
espanol,passé composén francés yassat perifrasticen catalan) y la morfologia

imperfectiva con las cuatro categorias aspectualess tan clara como predice la
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tesis de Andersen (1986, 1991), aunque si hay lana &sociacion entre telicidad y

perfectividad y atelicidad e imperfectividad.

Comajoan (2005) concluye diciendo que en la adgjaisidel tiempo y aspecto en
espafiol como L2 hay una clara asociacion entrpelde morfologia usada por los
estudiantes y las caracteristicas léxico-aspecudde los predicados verbales en
ciertos estadios, pero no esta claro que en lagosidichas asociaciones sean

siempre categoricas.

Posteriormente Salaber2011) revisa estudios anteriores que analizandtzs
hipotesis en espafiol (Lafford 1996; Lopez-Orteg®020y las examina para
comprobar la adquisicion del contraste entre pteténperfecto por parte de
estudiantes académicos de espafiol como L2. Saldlea a cabo un estudio con
286 estudiantes universitarios aprendientes ddiekpa

En este caso se trataba de un analisis de un ésgt@to en el que se tenian que
rellenar huecos y estaba basado en una narracidonaé de un hablante nativo.
Salaberry predice dos cosas: (1) Ambas hipotesisstivas en los estadios iniciales
de adquisicion. (2) Para los aprendices el pksxanas dificil de incorporar en la IL
gue el aspecto Iéxico (cometian mas errores debipgiano que al aspecto Iéxico).
En cuanto a la primera prediccion, la asociacidneesl aspecto Iéxico y el tipo de
plano con la morfologia crecia a medida que lasdéestites incrementaban su nivel.
Respecto a la segunda prediccion, ésta fue cordames decir, el determinar si la
accion pertenecia al primer o segundo plamounding)fue el factor que permitié a

los investigadores distinguir a los aprendicesodehbblantes nativos (las elecciones
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de los nativos estaban mas influenciadas pgraindingque las de los estudiantes,

mientras que las de estos ultimos estaban masdaslypor el aspecto Iéxico).

Los resultados mostraron una relacion directa datteAH y la morfologia en los
niveles elevados, pero no en los niveles inici@eso predice la LAH, lo cual
contradice la secuencia establecida en la LAH yygu8alaberry habia apuntado en
anteriores investigaciones (1999).

Concluyendo, los estudiantes confian mas en eldealase Iéxica, prefiriendo el
imperfecto para estados y el pretérito para eveda®s, mientras que los nativos
seleccionaron el imperfecto para los eventos dergkgplano y el pretérito para los

de primer plano, sin tener en cuenta la clasedéxic

En suma, hemos podido comprobar que las investigasisobre la interaccion de la
LAH y la DH confirman que ambas teorias puedenrssnen cuenta para los datos.
Sin embargo, se sugiere que el aspecto Iéxicotalilnial verbo y a sus principales
argumentos, es mas influyente para los estudiaespgcialmente en niveles bajos,
mientras que los planos del discurso tienen mayect® a medida que los
estudiantes aumentan su nivel y son mas conscideteontexto (Andersen 2002;

Bardovi-Harlig 2000; Comajoan y Pérez-Saldanya 2@aaberry 2011).

En opinidbn de Comajoan, los estudios que se ceetmtamas de una variable tienen
mucho potencial porque capturan la complejidad ad@dquisicién del tiempo y
aspecto y proveen nuevos acercamieatgsroceso de adquisicion mismo, ademas

de contribuir a un trabajo interdisciplinario.
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AUTORES QUE TIENEN EN CQENTA MULTIPLES FACTORES
(INTERACCION LAH Y DH)
AUTOR ANO PARTICIPANTES LENGUA META
BARDOVI-HARLIG 1998-2000 ESTUDIANTES SUECOS INGLES
. ESTUDIANTES ARABE- -
LOPEZ-ORTEGA 2000 FRANCESES ESPANOL
LISKIN-GASPARRO 2000 ESTUDIANTES INGLESES ESPANOL
CAMPS 2002 ESTUDIANTES INGLESES ESPANOL
ESPANOL, FRANCES
COMAJOAN 2005 ESTUDIANTES INGLESES YV CATALAN
SALABERRY 2011 ESTUDIANTES INGLESES ESPANOL

Para concluir el capitulo queriamos recordar quelaemnvestigacion sobre la
adquisicion de segundas lenguas ocupa un lugaritario el estudio sobre las
teorias de la adquisicion del tiempo y el aspestaespecto se ha puesto mucho
hincapié en el analisis del desarrollo de los wiate de la interlengua de los
estudiantes de segundas lenguas.

En este capitulo han sido analizados enfoques simtdi clase: de tipo sintactico,
semantico (en este apartado nos hemos detenidaia@spente ya que nuestra
investigacion trata de comprobar si se cumplen @s@redicciones de la LAH), de
corte discursivo, cognitivo y aquellas teorias goenbinan factores semanticos y
discursivos. En cada una de las secciones se kaanado los postulados tedéricos y
los estudios empiricos que se han llevado a calesafinea.

En el préximo capitulo se analizara la metodolagia hemos utilizado para llevar a
cabo nuestro estudio de investigacion, incluyentesfil de los sujetos, los
materiales que se han empleado para la extraca@dmfdrmacion cuantitativa y
cualitativa y el procedimiento que hemos seguida@ pa obtencién del corpus de

datos.
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CAPITULO 5

ESTUDIO DE INVESTIGACION

El principal objetivo de nuestro trabajo es analiegauso de los marcadores del
pretérito indefinido e imperfecto en espafol portgoale un grupo de estudiantes
universitarios norteamericanos y ver si estas fergiguen las predicciones de la
LAH de Andersen. El corpus de partida se compong&3dearraciones espontaneas
orales y 26 escritas.

En este capitulo describiremos la metodologia qeends utilizado para la
recoleccion de los datos y su posterior analisis.

Es el momento de recordar las preguntas de inaeshig que nos hemos planteado
en nuestra investigacion:

1) . Los estudiantes de espafiol de nivel intermedi@ dangua nativa es el
inglés, ¢Usan formas de pasado en contextos ddgabéigatorio tanto en
las narraciones orales espontaneas de experigmeiasnales como en las
narraciones escritas sobre la misma experiencig&m lWisan otras formas
(entre ellas las de presente)?

2) El uso de los marcadores morfoldgicos del pasad@asnarraciones orales
de L2 de estudiantes de espafiol de nivel intermedigue las predicciones
de la hipotesis del aspecto léxico?

a) ¢El uso del marcador de pretérito simple ocurre mas
frecuentemente en contextos télicos que atélicos?
b) ¢El uso del marcador de pasado imperfectivo ocumids

frecuentemente en contextos atélicos que télicos?
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3) El uso de los marcadores morfologicos de pasadasenarraciones escritas
de L2 correspondientes a estudiantes de espartulveeintermedio, ¢sigue
las predicciones de la hipotesis del aspecto |18xico

a) ¢El uso del marcador del pretérito simple ocurres ma
frecuentemente en contextos télicos que atélicos?
b) ¢El uso del marcador de pasado imperfectivo ocumids

frecuentemente en contextos atélicos que télicos?

Las secciones en las que dividiremos el presemiéuta son las que siguen: la
seccion primera presenta una descripcion del peléil los estudiantes que
participaron en este estudio. En la segunda set¢@aéaremos sobre el contexto de
estudio. En la ultima parte del capitulo expondrensb disefio experimental
mediante el analisis de los materiales que fuetdzados y la recoleccion de los

datos.

5.1. LOS PARTICIPANTES

El corpus de datos de esta disertacion procedanddikis de la IL del espafiol de 13
estudiantes nativos estadounidenses, alumnos déasyel curso de escritura de la
Universidad de lowa. Nuestro grupo en concreto &stadado por 9 mujeres y 4

hombres, elegidos entre dos grupos de espafoldkiniermedio (5 estudiantes de

un grupo y 8 de otro).

Los sujetos del presente estudio fueron informasisre el objeto de nuestra

investigacion. Se les explicé que pretendiamossiiya el uso y la correccion de
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los tiempos del pretérito simple y del pretéritgarfecto en espafiol a partir de sus
textos narrativos tanto orales como escritos. Lgst@s participaron voluntariamente

en la recoleccion de datos. Para animar a la geation, los estudiantes fueron

premiados con unos dulces y con la concesion denBsg extra en alguno de los

tests en los que hubiesen obtenido una puntuaca¢m del total de 5 tests que

conforman el 10% de la nota final del trimestre.

Por deseo expreso de los estudiantes se ha mamwnighonimato. La relacion de

preguntas sobre el perfil personal y académicadeye en el Anexo |y los datos

detallados de cada participante se incluyen al fiaasta seccion.

Por otra parte, a cada estudiante se le otorgéuomero del 1 al 13 y un codigo
numerico. Esta identificacion ha servido para difeiar sus perfiles y ha sido
utilizada para el analisis cada una de las namasioSe ha mantenido la misma
numeracion para referirnos a las producciones sporalientes a un mismo alumno.
A continuacion pasaremos a detallar las caradtasspersonales y académicas de
cada uno de los participantes.

Los sujetos de nuestro estudio son en su totaédadliantes académicagassroom
learnerg, en concreto, se trata de alumnos integrantetodegrupos de espafiol de
nivel similar de un curso de escritura de la Ursidad de lowa, curso impartido por
la misma profesora nativa.

El grupo-clase esta formado por 17-18 estudiafiessu mayoria estos estudiantes
no tienen relaciéon externa con hispanos. Por tastamos hablando de un contacto
con el espafol no interactivo, ya que el aprenéipaurre sélo en el contexto de

clase y no existe una necesidad inmediata de ufunsmnal del espafiol.
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En este contexto académico se crean a veces uaalsectondiciones para generar
necesidades funcionales de uso del espafiol, comdosoclubs de conversacion, las
comunicaciones con los instructores llevadas a o en la lengua meta, los

diarios y redacciones de los estudiantes, el tdéezscritura y las explicaciones de la
profesora exclusivamente en la lengua objeto delest

Las edades de nuestros estudiantes oscilan estf8lanos (2 sujetos) y los 28 (1
sola persona), siendo el grupo mas numeroso esd&d afos (8 personas). Todos
ellos viven en lowa City.

El tiempo dedicado al estudio del espafiol osciltaenayoria de los casos entre 3-5
horas semanales, ya sea realizando la tarea, leyemtdo peliculas o escuchando
musica. Soélo 4 sujetos manifiestan dedicar al e&stddl espafiol entre 6-8 horas

semanales. Por tanto, la exposicion de los estigdiaton el espafiol dia a dia es
parecida.

De la totalidad de los sujetos, con la excepciomme estudiante graduada, el resto
son estudiantes subgraduados pertenecientes atafistamas: del campo de la
Medicina (5), Negocios o Relaciones Internacion&tgsy 3 de ellos estudian una

especialidad mas relacionada con la educacion (lang Literatura Inglesa,

Educacion Especial y Speech & Hearing).

Los motivos que llevan a estos alumnos a estudiaespafiol son variados

destacando dos tipos de razones: las profesiomaleven principalmente a los

estudiantes del campo de la medicina y de los negpor la posibilidad de viajar y

trabajar en otros paises, sobre todo a Centroaangfcidameérica.

Entre las razones personales, sefialan que lo dramienteresante, les atrae y les

gusta y consideran un reto personal el hecho deratra lengua. Sélo 4 de ellos
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manifiestan expresamente el deseo de obtenévlinar en espafiol para dejar la
oportunidad abierta de la ensefianza de esta lamgcantros docentes.

En cuanto a los afios de estudio previo del espaéasi,la totalidad (11 de 13) han
estudiado 4 6 5 afos en la Escuela Secundaria, dlate ha estudiado 3 afios y
Gnicamente la estudiante graduada ha cursado 2eafil@sEscuela Secundaria, pero
sus estudios principales versan sobre Lengua yalitea Inglesa.

Respecto al numero de semestres de espafol cuea@ssa universidad: 5 de ellos
estan en su primer semestre; 1 en su segundoty duhsado 3 semestres.

En el dato en el que si muestran diferencias sigiifas es en su estancia en un pais
hispanohablante. De los 13 entrevistados, 6 sujgioBan estado nunca en paises
hispanohablantes y de éstos, la mayoria correspaidgupo de edad mas joven ya
que tienen entre 18-19 afos, con excepcion delarestudiante de 21 afios.

Del resto, la mayoria ha viajado a un pais de Gantérica por turismo durante
periodos cortos (entre 1-3 semanas); solo 1 estiediza viajado a Espafia para
realizar un curso de lengua espafola en Granadaoyha pasado 8 semanas en
Nicaragua por motivos relacionados con su carggesias al programa “Bridges of

Prosperity”.

En relacién al conocimiento de otras lenguas adetabespafiol, de la totalidad de
estudiantes sélo uno de ellos es de origen indonebabla esa lengua materna en
casa Yy del resto, solo dos de ellos manifiestama@mun poco el latin y el hebreo
respectivamente. El resto s6lo habla inglés comgua nativa y estudia el espafiol

como lengua extranjera.
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Concluyendo, se trata de un grupo bastante homoggue comparte una serie de

rasgos comune&omo son:

)

ii)

iv)

v)

Vi)

vi)

La lengua nativa es el inglés (con la salvedadrdestudiante de origen
indonesio);

Se trata de estudiantes académicos cuyo Unicoatordan el espariol se
da en la clase o con otros amigos estudiantes ¢andlel espaniol,

La mayoria de ellos dedica un niamero de horas idae@l estudio del
espafol,

La totalidad de los estudiantes ha cursado espafiolla escuela
secundaria (la mayor parte 4 afios);

Todos ellos estudian espafiol como complemento aamera principal;
Ninguno de ellos posee conocimientos profundosndetercera lengua;
Todos coinciden en afirmar que el espafol puedeletipuertas en el

futuro.

Sin embargo, existen diferencias individuales respea la edad, educacion,

experiencia previa con la lengua y competencia, a@ho puede observarse en la

tabla siguiente.
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5.2. CONTEXTO DEL ESTUDIO

En esta seccion presentaremos las caracteristedasutso al que pertenecen los
participantes; el manual utilizado y la dinamicectiese.

Como hemos indicado en el apartado anterior lost@uijparticipantes son alumnos
del curso de escritura de nivel intermedio impartides veces por semana en
sesiones de una hora. Para acceder a este cumstudgantes tienen varias vias: a)
pueden tomar un test de nivelgcement teyt b) pueden pasar directamente a este
nivel intermedio porque ya han cursado el niveleaot en la universidad o c)
pueden acceder a este nivel si acreditan una dergios de espafiol cursados en la
escuela secundaria.

Este curso es impartido enteramente en espafalnaoprofesora nativa, instructora
corriente de los dos grupos a los que perteneden estudiantes durante el periodo
de recoleccion de datos. Como investigadores, fslinosotros quienes propusimos
las actividades que los alumnos llevaron a cabargrde todo el proceso contamos
con la valiosa ayuda de la profesora, quien nosoade facilité toda la informacion
necesaria.

El presente curso esta pensado para ayudar a mkgsrdestrezas en la escritura.
Como escribir es un proceso complejo que incluya sarie de subtareas (la
organizacion de las ideas, su desarrollo, la edligita reescritura), se considera que
para aprender a escribir bien hay que aprendeardien. Por ello, una gran parte de
las actividades de clase incluyen analisis pormeados de breves selecciones de
textos en los que los alumnos deben identificartéosas principales, organizar el
texto tematicamente en pequefias porciones y anliz&erramientas lingiisticas y

retoricas utilizadas.
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Entre los objetivos de este curso destaca el estdei una serie de tipologias
textuales como son: la descripcion, la narraci@arexdposicion y la argumentacion.
En las sesiones de clase se han analizado lasteréstcas principales de estos
textos y se han ejercitado también a nivel practic

En el curso de escritura se distinguen dos tipodadeas: aquellas que deben
realizarse en clase y las que deben prepararsasen €anto unas como otras se
basan en los tipos de textos estudiados en clagani® el semestre los estudiantes
deben presentar tres escritos demostrando lascaé&crdescriptivas, narrativas,
expositivas y argumentativas.

Antes de proceder a la escritura propiamente diosagstudiantes deben seguir un
proceso que incluye una serie de fases: en priogar Ideben trazar el plan de
redaccion, a continuacion escribir una primeraigarg tras su revision, presentar la
redaccion final.

Una parte importante dentro del aprendizaje deasstmatura es la de los talleres de
edicién €lass editiny en los que los estudiantes demostraran sus dedbéls para
corregir los errores de contenido y de forma de esgsitos. La participacion en
dichos talleres es esencial para el perfecciondmigel estudiante como escritor,
colaborador o comunicador.

Para aquellos alumnos que deseen continuar cortigstee curso la universidad
ofrece cursos afines como el de Escritura Avanza@aamatica y el de Escritura
Creativa.

A continuacién procederemos a analizar el manulaeésteidiante y las unidades en

las que se presentan los tiempos de pasado olglgpoesente estudio.
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El manual con el que trabajan actualmente nuessagliantes se titul@aller de
escritores. Grammar and Composition for Advancean&h (Autores: Bleichmar, G

& Cafodn, P.) Sin embargo, los contenidos gramaiscatlativos al uso de los dos
tiempos de pasado se estudian en cursos anterielribro de gramatica se titula
Identidades: Exploraciones iaterconexiones(Autores: Castells, M., Guzman, E.,
Liskin-Gasparro, J., & Lapuerta, P.)

Adjuntamos una copia de la unidad didactica enua sg exponen los contenidos
gramaticales del pretérito y del imperfecto ennexa V1. En la organizacion de los
contenidos gramaticales: el pretérito se estudi@ segunda unidad que versa sobre

la narracidn. Por contra, el imperfecto se estagiasteriori en la octava unidad.

Antes de exponer los usos de uno y otro tiemporsefjimanual del estudiante,
debemos puntualizar que aunque los estudiantdsierm previa instruccion sobre
los dos tiempos de pretérito, ni la cantidad rddacripcion de esa ensefianza previa

fue controlada por la investigadora.

El orden que sigue el manual en la presentaciolbgi@asados es la siguiente: en
primer lugar se presentan los usos del pretéritiefinido comparandolo con el
presente y asociando este pasado con una sernveidias temporales.
Entre las reglas que se dan a los estudiantesgbarao del pretérito el manual
destaca las siguientes:

1) e Para expresar una secuencia de acciones ocugriddpasado:

Ej. Oyeronun ruido,se levantarory bajaronlas escaleras.
2) e Para hablar del inicio o final de una accién odicion:

Ej. Pepitoleyda los cinco afios o Maréstuvoayer enferma.
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3) e Para hablar de un evento, accion o condicion gué durante un periodo
de tiempo especifico:

Ej. Vivieronen México durante diez afios.

En cuanto al imperfecto el manual resalta los sigfeis usos:

1) e Para describir un estado en el pasado:

Ej. La casa de mi abudlaniagrandes ventanales.
2) e Para expresar acciones en progreso:

Ej. Me estaba duchandouando llamaste a la puerta.
3) e Para hablar sobre acciones habituales o repetidas:

Ej. Cuando iba a Asturias en verano sientiorda mucho.

4) e Para expresar la hora:

Ej. Eranlas 5 de la tarde cuando sonaron las campanasigledia.

5) e Para expresar la edad:

Ej. En 1997 Marigenial5 afios.

Tras expresar los valores primarios de uno y etnmgo se compara el imperfecto
con el pretérito y se insiste en que el imperfexicespecifica si la accion o estado
fue completado, a diferencia del pretérito.

Asimismo se establece una asociacion de los us@stde formas con los planos
discursivos al sefialar que: el imperfecto se atipara expresar la informacion de
trasfondo de una historia, mientras que el pretédis dice exactamente qué ocurrio.
Frecuentemente, una accion o situacion expresadanperfecto estaba en su

transcurso cuando otra accién expresada en peoeié@tgrrumpio la anterior. El
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ejemplo ofrecido en el manual es el siguiertfea Navidad, todosdormiamos

cuando los nifiosyeronun ruido en el tech®.

5.3. MATERIALES PARA LA RECOLECCION DE DATOS

El presente estudio combina datos orales y escri@®mo hemos indicado
anteriormente, el corpus de datos ha sido extraidiee alumnos de dos clases de
escritura de nivel intermedio impartidas por lanmasprofesora.
Entre las actividades de produccion destacamosndosciones cuyos contenidos
fueron los siguientes:

(1) una narracion personal escrita sobre una anécdabpasado;

(i) una narracion personal oral y escrita de una expead en el pasado en

base a unas tarjetas expresando emociones.

Los datos obtenidos de las narraciones no se hasidesado en su totalidad, sino

que se ha llevado a cabo la siguiente selecciorpriemer lugar, se han elegido

aquellas narraciones suficientemente largas equasaparecian numerosos verbos
en el pasado. Por ello se han descartado las redasamuy breves, aquellas en las
gue aparecian pocos verbos en pasado o las gieletla espafiol era muy bajo. En

segundo lugar, se ha priorizado el interés y leedad de los alumnos para participar
en este estudio acudiendo a los diferentes enagsentn la investigadora para la
grabacion de datos orales.

En la siguiente seccion se presentara mas detaltada el contenido de las

actividades propuestas.

20 ge adjunta copia de la unidad didactica de los pasados en el Anexo VI.
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5.3.1. ACTIVIDADES ESCRITAS

Entre las actividades de produccidén englobamodgiplos de narraciones personales:

La primera de las narraciones consisti6 en la ogmade una anécdota personal
ocurrida en la universidad, en la escuela, en fe@exi. Debia tratarse de algo
sorprendente o “anecddtico”. Se pidid a los estidsmque el escrito tuviera una
estructura muy marcada e incluyera una presentaaidrdesarrollo y un climax,
intensificando la tension en el momento culminabhteanécdota debia estar narrada
en pasado usando los tiempos de pretérito e ingberfg podia incluir alguna
descripcion. La extensidon minima debia ser de dosafos. Las instrucciones de
estas narraciones y las transcripciones de lasasismincluyen en los anexos Il y V

respectivamente.

La segunda narracion personal fue la plasmacioneporito de la narracion oral
relacionada con una emocion que sera explicadal esiga@iente apartado. Las
instrucciones de estas narraciones y las transznigs de las mismas se incluyen en

los anexos 1l y V respectivamente.

Para justificar la propuesta de este tipo de ni#magos hemos basado en Palacio
Alegre y en su articulo titulado “La importancial dentexto en la ensefianza del
pretérito indefinido y del pretérito imperfecto’0@7). Esta autora sefiala que frente a
la mera préactica repetitiva, habitual en los magsmiale ELE, los ejercicios de

produccion de textos ofrecen la ventaja de presentas alumnos estos tiempos en

contexto.
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Hopper (1979) sefiala que el discurso narrativo gmpone de dos partes
diferenciadas: efforeground o primer plano, relata eventos que pertenecen al
esqueleto de la estructura discursiva y consistenna serie de narraciones que
hacen avanzar la narracion yhkeckgroundo segundo plano, no constituye en si
mismo la narracion de eventos principales, sino gjoeee el material de soporte
que elabora o evalla los eventos del primer plaas.oraciones de segundo plano
poseen variadas funciones y normalmente sirven iptggpretar, explicar, evaluar,
predecir o proveer orientacion.

Hopper sefiala que una forma de distinguir el priplano del segundo es en
términos de la morfologia tempo-aspectual. ElI paspdrfectivo al presentar
situaciones delimitadas en forma de secuencia,pegpiado para la funcién del
primer plano y es su forma dominante.

Por el contrario, el imperfecto es semanticamengs miverso, sirve para las
acciones simultdneas o habituales y se encueptcartiente en el segundo plano.

Este tiempo no hace avanzar el tiempo narrativo fprma parte del primer plano.

Creemos que las narraciones personales abiertasenfrventajas y desventajas
respecto a la narracion sobre un mismo tema. Laaaianes personales difieren en
conocimiento y experiencia y les falta la referanexterna que si poseen las
narraciones mas guiadas. En estas ultimas, larsgaude eventos es conocida por el
investigador, independientemente de las narracienes mismas. Por el contrario,
las narraciones personales al estar basadas elentes reales suelen estar menos
estructuradas que la impersonales pero en canduititédn la observancia de como

el estudiante codifica la temporalidad en un caoteo cronolégico (Noyau, 1984,
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1990). Concluye este autor sefialando que la narrgmersonal “gives the richest

picture of interlanguage temporality”.

La ventaja de utilizar este tipo de texto estalasidio de la expresion temporal de
los sistemas emergentes de la L2 y en la expres@dnn orden cronolégico. El
marco narrativo nos permite entender la secuereiaudesos ante la ausencia de
morfologia aspecto-temporal. Ademas, ha habido tradicion muy fuerte en la

investigacion de la narracion en la linguisticaitz0y en el analisis del discurso.

Por otro lado, las narraciones personales ofrec&sn aportunidades para facilitar
informacion contextual o de segundo plano ya quistexuna motivacion del

estudiante de compartir su propia experiencia usdadnaxima expresion de su
repertorio. Al estar basadas en incidentes realgBtdn la observancia de como el

estudiante codifica la temporalidad en un contextaronolégico.

5.3.2. ACTIVIDAD ORAL
La participacion en esta actividad fue totalmemteintaria. Como hemos comentado
anteriormente, se premid la colaboracion de lodigy@antes y con el fin de

mantener su anonimato, se grabd la voz, pero modgen.

La actividad oral que propusimos a nuestros estteiaesta basada en el estudio de
Rintell (1989), y ha sido utilizado por Liskin-Gasm (2000) en su analisis sobre el
uso de la morfologia tempo-aspectual en espafalrta ple narraciones orales de

estudiantes de nivel avanzado.

El contenido de esta actividad consistia en caramente una historia personal del

estudiante en pasado. Para ello los participartesad observar 10 tarjetas dispersas
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en una mesa que expresaban distintas emocionés, (fergiienza, triunfo, alivio,
sorpresa, terror, panico, repugnancia, alegriaistricion). Estas tarjetas aparecian

escritas en inglés y en espafiol para evitar mghirge@aciones.

Para proceder a la grabacion de las narracionegsimdiantes fueron citados en el
laboratorio de lenguas en el horario que mejor enfav a sus necesidades. En
cabinas individuales se les explicé el objeto dprésente investigacion y se les dio
las gracias por su participacion. A continuaciéiesdeyé en inglés las instrucciones

de la actividad para evitar cualquier tipo de duda.

Tras unos minutos de reflexion debian pensar seesrion les sugeria un episodio
vivido en el pasado. Una vez se sintieron preparad@rocedio a la grabacion de la

historia.

Para llevar a cabo esta actividad los estudiantspusieron del tiempo que
consideraron necesario. En el transcurso de laidadi no recibieron ayuda ni de la
instructora ni de la investigadora pero si se lesnfiié el uso del inglés para
palabras o formas verbales concretas con el fimodgerder demasiado tiempo en la

basqueda de la palabra en espafiol.

Durante la ejecucion de la actividad no se ledifdaningiin borrador para evitar
cualquier monitorizacion o planificacion. Las graibaes fueron transcritas para su

posterior analisis. En el anexo V se incluye lagaaipcion de las muestras orales.

Unos dias mas tarde los estudiantes plasmaronsgdtoela misma historia, tarea

gue nos ha permitido realizar un estudio comparaitre los dos tipos de destrezas.
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A continuacion insertamos un cuadro sobre la rétade materiales que han sido

utilizados en este trabajo:

TIPO DE ACTIVIDAD
CONTENIDO N° DE NARRACIONES
ORAL HISTORIA PERSONAL 13
HISTORIA PERSONAL 13
ESCRITA
LA ANECDOTA 13

5.4. METODO DEL PRESENTE ESTUDIO

5.4.1. RECOLECCION DE DATOS

La recoleccion de los datos tuvo lugar duranteriehgr semestre del curso 2014-
2015, cuya duracion va de agosto a noviembre. ®ecsgnaron un total de 39

narraciones correspondientes a tres momentos idedstre: octubre, noviembre y

diciembre.

La primera de las muestras obtenidas fue la na@made una anécdota. Esta
narracion fue expuesta también oralmente pero p@neontrarnos en ese momento
en el lugar, no pudo ser grabada para su andisiseste motivo se ha utilizado

Unicamente la parte escrita.

Para la primera actividad los estudiantes pudi@amsultar en el diccionario las
palabras que precisaron y no tuvieron limitacioriaegjecucion de la misma ya que

fueron tareas para realizar en casa.
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La segunda actividad en orden de ejecucion fuealtaacion oral. Como hemos
comentado anteriormente, ésta se llevo a caboaeméamte en el laboratorio de
lenguas en una Unica sesion durante un periodoogeseimanas en dias alternos.
Unos dias mas tarde los estudiantes plasmaron ase glor escrito la misma
narracion. Para esta segunda narracion si tuvieradimitacion de tiempo de 10-15
minutos. No pudieron consultar ningun tipo de maker recibieron ningun tipo de

ayuda de la instructora ni de la investigadora.

5.4.2. CLASIFICACION DE LOS DATOS

Los datos de las narraciones personales escrigagnficodificados para analizar la
morfologia del tiempo pasado. Para el analisis sesideraron las categorias del
pretérito simple (PRET), pretérito imperfecto (IMPpresente (PRES) (en aquellos
casos en gue se debia utilizar alguno de los ddérjios). Paralelamente, los verbos
fueron catalogados segun su semantica aspectumlalén las 4 categorias

vendlerianas (ver capitulo 3 apartado 2).

Para determinar el aspecto léxico de cada verbsigeeron dos de los tests
propuestos por Shirai en su articulo “Defining aoding data: lexical aspect in L2

studies” (2013). El contenido de los mismos esgeliente:

e 1° test: Test de la estatividad: este permitengdjgir entre verbos que son estados y
no estados efventives Para saber si un verbo es un estado 0 no esargce

preguntarse si el verbo tiene una interpretacidoitia en el presente. En caso
negativo, estamos ante un estadoTejquierd. En caso afirmativo, no se trata de un

estado (ejComo pain
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e 2° test: Test de la telicidad. Este test difer@rios predicados télicos de los
atélicos. Para ello se hace la siguiente pruebaeSnterrumpe la accion, ¢Se ha
realizado el acto del verbo? Si la respuesta esiy@gsse trata de una actividad (ej.

correr). Si es negativa, no estamos ante una activigadafeer una millg.

Segun Salaberry estos dos tipos de tests han esddméas utilizados en estudios

previos (Shirai 1991; Hasbun 1995).

Cada una de las palabramker) correspondientes a una categoria verbal fue

individualmente clasificada en una de las cuatases aspectuales de Vendler.

Las narraciones orales y su posterior version tasaimbién fueron codificadas del
mismo modo que las anteriores. El objetivo de astwidad fue doble: de un lado,
comprobar si habia diferencias significativas ensel de los dos tiempos de pasado
segun las predicciones de la LAH; de otro ladolizeralos errores mas frecuentes

en cada una de las versiones.

El objetivo de este capitulo ha sido describir ktadologia que hemos seguido en
nuestro trabajo. Hemos analizado los siguientescésg: en primer lugar, el perfil
personal y académico de los participantes volwgarEn segundo lugar hemos
tratado sobre el contexto de clase, en concret@asignatura, el manual y los
materiales orales y escritos que nos han servidoade para la recoleccién de los
datos. Por ultimo, hemos avanzado el modo de idasibn de los datos. En el

proximo capitulo analizaremos los datos cuantiagicualitativamente.
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CAPITULO 6

ANALISIS DE DATOS

El propdsito del presente capitulo es presentaregdtados de nuestra investigacion
a partir de un corpus de 13 narraciones oralesgs@6tas. El capitulo se divide en 3
secciones distintas correspondientes a cada ulaes geeguntas de investigacion. En
cada seccion se describiran y discutiran los dat@titativos ilustrandolo con
diversos graficos.

Antes de proceder a la presentacion de los datogu®tener en cuenta una serie de
factores:

0] Los participantes de este estudio son aprendicessdafiol hablantes
nativos de inglés (con la excepcion de un estuelianya lengua nativa es
el indonesio).

(i) Todos ellos estudian en un entorno académico sH&dD.

(i)  La exposicion a la lengua meta es principalmentérazés de la

instruccion de clase.

Como hemos indicado en el capitulo anterior, ebgmte trabajo combina datos
orales y escritos. Nuestro trabajo no es de nazmaransversal, ya que todos los
estudiantes pertenecen al mismo nivel, si bienespaonden a dos clases distintas.
Tampoco se trata de un estudio longitudinal puegte no se ha analizado la

evolucion de dichos aprendices a lo largo de utopgado periodo de tiempo.

Estamos mas bien ante un analisis de tipo sinadmiesto que la recoleccién de

datos se produjo en un momento intermedio del icoastre del curso 2014-2015, ya
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que en un periodo posterior no hubiera sido faetipbr la realizacion de los

examenes finales.

Se trata de sujetos cuya experiencia académicaegeomayoritariamente de la
escuela secundaria y de los semestres cursada@suweriversidad. Su conocimiento

del espafiol no es elevado y ninguno de ellos posa@cto con hablantes hispanos,
excepto el que reciben de la instruccion de laeclBara conocer el perfil académico

mas detalladamente nos remitimos al capitulo Vtagarl.

6.1. REVISION SOBRE LA METODOLOGIA

La metodologia seguida para la seleccion y clasiiicn de datos fue descrita
previamente en el capitulo V. Sin embargo, parageoel contexto del analisis de
los datos se recordara brevemente la misma. Hao elgjeto de estudio
principalmente las siguientes categorias de vethegormas de pretérito indefinido,
pretérito imperfecto y aquellas formas verbaleslasancorrectamente en lugar de
las anteriores en contextos de pasado obligateni@special las formas de presente.
Los verbos cuya morfologia es idéntica en presgnten pretérito han sido
clasificados segun el tiempo del contexto. Se hestattado de este estudio otros
tipos de pretérito (pretérito perfecto, pretéritospuamperfecto y pretérito anterior)

asi como las formas del subjuntivo y condicional.

Con el fin de responder a la segunda y tercerauptagle investigacion sobre el uso
de los marcadores morfologicos de pasado segupréacciones de la LAH, los
verbos objeto de este trabajo han sido clasificaslgin su semantica léxica

inherente.
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Para su categorizaciéon se han considerado lasséscléxicas de Vendlét.La
clasificacion de cada verbo segun su aspecto léécba realizado en base a los
criterios de telicidad y estatividad, criteriosieptlos secuencialmente. Me remito al

capitulo V donde expusimos el contenido de dichstst

A los participantes no se les limitd ni en el ugdla@s verbos ni en el tipo de verbo.
Sin embargo, se les insistid en la necesidad delaséiempos de pasado objeto del
presente estudio (pretérito indefinido y pretémnperfecto).

Una vez examinados los criterios aplicados par@aitulo cuantitativo, en las

siguientes secciones se procedera a respondeetaspas de investigacion.

%1 Me remito al Capitulo 4 donde se exponen las caracteristicas de estas categorias Iéxicas.
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6.2. ANALISIS CUANTITATIVO Y CUALITATIVO

6.2.1. 12 PREGUNTA DE INVESTIGACION

La primerade las cuestiones planteadas exponia lo sigui

Los estudiantes universitarios, de nivel intermediale espafiol de la universida
de lowa, dnantienen las formas de pretérito (indefinido o imprfecto) en
contextos donde el uso del pasado es obligatoio en su lugar, emplean otrc
tiempo verbal (generalmente el presente de indicai)?

Para responder a esta pregunta partiremos dekianddi un corpus formado por
narracionegspontaneas, orales (13) y escritas (13) sobrenisraa experiencia €

el pasado.

CORPUS DE DATOS
NARRACIONES ORALES Y ESCRITAS SOBRE LA MISMA
HISTORIA PERSONAL ESPONTANEA

ORALES
(13)
50%

ESCRITAS

/' (13)
50%

() n°de narraciones
% respecto al n° total de narraciones

Si bien en el capitulo anterior describimos cada de las actividades, convie

recordar brevemente el contenido de las misLa actividad oral propuesta, bas:
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en el estudio de Rintell (1989), y utilizada poskin-Gasparro (2000) en su analisis
sobre el uso de la morfologia tempo-aspectual eafies a partir de narraciones
orales de estudiantes de nivel avanzado, congstieontar oralmente una historia

personal en pasado.

Para facilitar dicha tarea, se mostr6 a los estbelauna serie de tarjetas que
expresaban 10 emociones distintas tales como:, fugeglenza, triunfo, alivio,
sorpresa, terror, panico, repugnancia, alegriaistricion. Dichas tarjetas aparecian

escritas en inglés y en espafol para evitar mghrggciones.

Tras observar unos minutos dichas tarjetas conbg@tioo de evocar alguna
experiencia en el pasado y una vez los estudisgesintieron preparados, se
procedié a la grabacién de las narraciones orades gu posterior transcripcion y

analisis. Dicha grabacion tuvo lugar en cabinaw/iddales habilitadas para ello.

El objetivo final de esta actividad era que losudisintes contaran una historia
abiertamente para provocar el contraste entre atigmssde pretérito y comprobar si
éstos eran capaces de mantener dicho discursosetieiopos de pasado o bien

cambiaban a otro tiempo.

La narracién escrita sobre la misma historia faedtla a cabo una semana después
en una sesion ordinaria de clase. Durante su éfgctlms estudiantes no pudieron
consultar material alguno y dispusieron de un tedmpitado (10-15 minutos) para

su realizacion.

Retomando el hilo sobre la primera pregunta desinyacion de todos es sabida la
dificultad de los aprendices de espafiol como L2 paantener el discurso sobre

sucesos del pasado en tiempos de pasado, prineipi@mn las narraciones orales.
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Como veremos a continuacion nuestros estudiantesumpen frecuentemente el

discurso en pasado empleando formas de preserdedélas posibles razones puede
deberse a que tanto el pretérito indefinido compretente son formas absolutas
cuya deixis es muy simple y por ello son formas fneguentes en espafiol.

El presente es una forma verbal que tiene capagpaadadquirir usos discursivos al

variar el punto de referencia y dar lugar al présdrstorico, futuro, permanencia,

mandato, etc., valores perfectamente correctos edarrdinados contextos. Sin

embargo, el analisis de las formas de presenteasspdr nuestros estudiantes
muestra que en ningun caso se trata de presemteslmes de futuro, ni presentes
historicos, sino que en todos los casos la acandmd parte de la perspectiva

inactual y ésta exige el uso de una forma de pasado

En los siguientes parrafos expondremos de qué reedievo a cabo el analisis de
los dos tipos de narraciones espontaneas sobreidmamexperiencia y qué

conclusiones fueron obtenidas.

Tras analizar minuciosamente ambas narraciones $obmisma historia personal, se
seleccionaron en primer lugar todas aquellas fovedsales que debian emplearse
en pretérito indefinido o en imperfecto (por tratarde un contexto de pasado
perteneciente a la perspectiva inactual o de leorm$ y en cambio, aparecieron
incorrectamente en otra forma verbal, en todosdses en presente de indicativo.
Tras esa seleccion de formas de presente errontantdizadas en lugar de una de
las dos formas de pretérito objeto de nuestra figaesdn, se calculé qué porcentaje
de alumnos entre los 13 participantes emplearos ésanas de presente en

contextos de pasado y en qué tipo de narracion.
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Los resultados mostraron la siguiente distribuc

a) 2 alumnos usaron formas de presente en lugar d&rjio indefinido ¢
imperfecto Unicamente en las narraciones es

b) 4 estudiantes emplearon las formas de presenteggande las de etérito
sé6lo en las narraciones or

c) 5 aprendices las utilizaron tanto en las narrasi@males como escri

d) 2 estudiantes no usaron formas de presente en teyaretérito el
ninguna de las narracioneDe estos 2 alumnos uno de ellos tiene

dominioelevado en eempleo de las formas de pretérito.

USO ERRONEO DEL PRESENTE EN CONTEXTOS DE PASADO
N° DE NARRACIONES CORRECTAS/INCORRECTAS
SEGUN N° DE ALUMNOS EN TOTAL

NARRACIONES NARRACIONES
ORALES Y ORALES
ESCRITAS INCORRECTAS

CORRECTAS

)
15%

/ (@)
31%

NARRACIONES
ESCRITAS

NARRACIONES —
ORALES Y — INCORI;ECTAS
ESCRITAS (2

15%

INCORRECTAS

()
39%

() n°de alumnos
% respecto al n° total de alumnos

Una vez examinado el numero de alumnos que int@eanel discurso en pasadt
usan incorrectamente una forma de presente enevenal de pretérito, el siguier
paso fue contabilizar el nimero total de verbo8reros en presente y ver en qué

de naracion aparecian mas cantidad de errores. De exie pudimos calcular €
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porcentajes la habilidad o inhabilidad de los dantds para mantener el discursc

las formas de pretérito en contextos de pasadgaiblio

INHABILIDAD PARA MANTENER EL DISCURSO EN
PASADO EN LAS NARRACIONES ORALES Y ESCRITAS

ORALES

&)
56%

I ~_ESCRITAS
(7
44%

() n°de narraciones
% respecto al n° total de narraciones

A tenor de los resultados observamos que es enalaaciones orales donde
estudiantes poseen mayores dificultades para man&tndiscurso en tiempos
pasado ya que de las 26 narraciones en total,ocasiones los estudiantes come

errores en las narraciones orales frente a 7 eralaaciones escrit:
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En el siguiente grafico exponemos la habilidadhalnilidad de los estudiantes p:
mantener el discurso en formaspasado en contextos de pdsabligatorio, tant
en las narraciones orales como escr

Los resultados son los siguien

HABILIDAD/INHABILIDAD PARA MANTENER EL DISCURSO
EN PASADO EN LAS NARRACIONES ORALES Y ESCRITAS

NARRACIONES NARRACIONES
ORALES ORALES

CORRECTAS INCORRECTAS

) (4)
11% 21%
NARRACIONES

NARRACIONES _- ESCRITAS
ESCRITAS INCORRECTAS

CORRECTAS

(2)
(4) 10%
21%

NARRACIONES NARRACIONES
ORALES Y ORALES Y
ESCRITAS ESCRITAS

CORRECTAS INCORRECTAS

2 (5)
11% 26%
() n°de narraciones
% respecto al n° total de narraciones

De los datos anteriores se observa que los estadigmseen mayores problen
para mantener el discurso en las formas de p@&milas narraciones orales ya
del total de 26 narraciones, en 16 de ellas apargeebos en presente usal
erroneamentecuando el contexto discursivo exiguna forma de pretéri, por
tratarse de una perspectiva inac. Unicamente en 10 narraciones los estudie

son capaces de mantener el discien su totalidad en las formas phesadc
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Comparando ambos tipos de raciones hemos observado diferencias import:
en cuanto al numero de verbos en presente en ligagpretérito. Asi, en le
narraciones orales el numero total de verbos (&kem presente en vez de una de
formas de pretérito supera ampliamentee las narraciones escritas ya que apar
22 formas (tokens) (cifra que supone un 76% respdatdraero total de verbos ¢
presente) frente a Unicameni formas(24% respecto al numero total de verbos

presente) en las narraciones esc

VERBOS INCORRECTOS EN PRESENTE EN CONTEXTOS
DE PASADO SEGUN TIPO DE NARRACION

ESCRITO /

VERBOS EN
PRESENTE
()

24%

ORAL
VERBOS EN
PRESENTE

(22)

76%

() n°de verbos en presente
% respecto al n° total de verbos en pre: (29)

Ademas de localizar la totalidad de verbos en ptesesados incorrectamente
vez de una de las formas de pretérito, hemos queddocer qué porcentaje supo
ese usode verbos en presente respecto al numero totaledsoy empleados ¢

pretérito. El siguiente grafico ilustra dichas a¢
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VERBOS UTILIZADOS EN CONTEXTOS DE PASADO
SEGUN TIPO DE NARRACION

ORAL ESCRITO
VERBOS EN VERBOS EN
PRESENTE PRESENTE

(22) (7
7% 2%

ORAL ___ESCRITO
VERBOS EN VERBOS EN
PRETERITO __| PRETERITO

(146) (149

45% 46%

() n°de verbos utilizad
% respecto al n° total de ver de cada tipo de narraci

Las cifras previas suponensiguiente porcentaje respecto al nimero total deo
en una y otra narracion: 7% en las narracioneg®iabspecto a 168 verbos tota
frente a un 2% en las narraciones escritas (detahde 156 verbos totale Si bien
se trata de bajas cifraespecto al numero total de verbos, no deja de idan

atencion esa interrupcién del discurso en pa

Tras la localizacion de las formas de presentzatibs incorrectamente en conte»
de pasado obligatorio, el siguiente paso ha sialestribir quellos fragmentos ¢
ambos tipos de narraciones en los que apareci@meamente usadas dichas forr
de presente. El objetivo de dicha transcripciérdasle: de un lado, comentar
empleo erréneo de las formas de presente en costeld pasado; dero lado,
hemos aprovechado la ocasion para comentar otfaemtias discursivas ent
ambos tipos de narracién tales como: la riquezadélos elementos de cohesion

texto, etc.
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La transcripciorf? se hizo siguiendo este orden:
1°) Fragmentos de estudiantes que usan las forenpsedente erroneamente
en vez de las formas de pretérito (indefinido edrfgrto) Unicamente en las
narraciones orales.
2°) Fragmentos de estudiantes que emplean incameote formas de
presente en vez de formas de pretérito (indefimdmperfecto) en ambos
tipos de narraciones.
3°) Fragmentos de estudiantes que utilizan las dsrnde presente
equivocamente en vez de las formas de pretéridefimdo e imperfecto) en

las narraciones escritas.

1°) Fragmentos de estudiantes que usan las formas gresente erroneamente en
vez de las formas de pretérito (indefinido e impe#dcto) Unicamente en las

narraciones orales

e Fragmento 01: Cdadigo del estudiante n° 00737181
“Mi hermanome empujé/ mi brazoestaba rotopero mi
madre nosabo que esteocurrié y dos dias proximo mi

brazome dueley mi madrefuimosal hospital.”

Maria comenta brevemente su experiencia cuanda trdfios y su hermano la
empujoé de una silla y le rompié un brazo. En etuwliso oral no emplea el verbo
doler en ninguna de las dos formas de pretérito. Siraegab en el discurso escrito si

utiliza el verbo en pretérito y escoge correctamesit aspecto imperfectivo pero

22 | os textos completos de ambas narraciones se adjuntan en el Anexo V. Para preservar el
anonimato de nuestros estudiantes se han utilizado nombres ficticios.
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comete un error de forma al usar la morfologia @& por “er”:. “... Me cai de la

silla y cai en mi brazo. Maolaba el brazo y empecé llorar”.

e Fragmento 02: Codigo del estudiante n°® 00884004

“El semana pasada \&® sintionervioso porquéengo el

examen de midterm como medio de la semestre.... Mi

profesora hablaba sobre el examen s un ensayo

grande.... Yoestabamucho terror y satisfaccion por mi

final grade. El viernes de la semana pasada mepood

devuelvemi examen y chica dije que las nosms malos

y no bueno... yoecibié un 95% y una nota de las mejores

de la clase gsun momento de muy alegria.”
Marta narra su inquietud tras la realizacion deeMamen sobre la asignatura de
estudios de géneros y su alegria cuando recibenot@amejor de la esperada. Al
revisar la version oral observamos que ésta estlaliante que mayor niumero de
veces interrumpe el discurso en pasado emplearmwréttamente 5 verbos en
presente en lugar de una de las formas de pretBegiaca el hecho de que de esos 5
verbos en presente 4 de ellos sean verbos de estgldares (3 pertenecen al verbo
sery 1 al verbotenel). Posiblemente la estudiante vacila en el aspestibal que

debe utilizar y ante la duda prefiere usar una éoda presente.

La narracion escrita sobre la misma experiencia&s breve y utiliza practicamente
los mismos verbos que en la version oral pero enasasion si flexiona los verbos
en una u otra forma de pretérito. Comentaremoketzxién del tiempo-aspecto en la

32 pregunta de investigacion.
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“Yo soy en una clase de estudios de género. Elasa de
la semana pasado nosottogimos una examen grande.
Después mdice la prueba,penséque mehice terrible
porque la exameara mas dificil y subversivo.
Cuandorecibimos nuestros examenes, y@staba muy
feliz de ver que yoecibi una A y el grado mas alto de la

clase”.

e Fragmento 03: Codigo. 00876701

“Voy a explicar una historia queace pcurre) en el mayo

de este afio. [...] Entonces yagué mas mejor en el 22

parte de este dia y en el fin nuestro equigtbe el 2°

place y yoestuvidéel 10 de la individual estabaun dia

muy divertido.”
Isabel narra el desarrollo de un torneo de golfatakten el que participd
individualmente y con su equipo. Tras empezar lagna parte con mal pie,
rectifican su juego en la segunda parte y consignerclasificacion final mejor de la
esperada.
A diferencia de la narracién escrita en la que ag imterrupcion del discurso en
pasado, en la narracion oral si aparecen dos fordespresente usadas
incorrectamente en lugar de las formas de pretérito
Ademas de la interrupcion del discurso en pasadoatracion oral es |éxicamente
pobre al emplear Unicamente 9 verbos en total yesponder éstos a 6 tipos
distintos. Por otro lado, hay un abuso de la canfimcopulativa “y” como nexo de

union al aparecer en 7 ocasiones.
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En la version escrita sobre la misma historia snl@l nimero de verbos es parecido
(9 verbos totales frente a 7 tipos), sin embargohay vacilaciones aspectuales ni
temporales. La mitad de los verbos de la narraegmmita pertenecen a predicados
télicos pregunte, dijo, participé, empecé a jugar, recibing éstos aparecen en

pretérito (forma prototipica). Nos referiremos gegainto en la siguiente pregunta de

investigacion.

e Fragmento 04: COD. 00829555
“Hace dos afos ytui a Asiel para la boda de mi prima y
entoncedui al aeropuerto de Cedar Rapids para mi vuelo
y estabaen el aeropuerto por 3 horagrgtaba de salir
pero 3 vuelogueron cancelados por el tiempo. Entonces
mi compafiera de cuarto Page yfyonosa Minneapolis y
con coche si y yfui en un avion hasta Minneapolis hasta
Seattle yfui completamente sola y mis padresegaban
en Seattle. Entonces cuandoedo asistir a la recepcion
pero no a la boda porque mi avién funciona... y

entoncegueun viaje muy con mucho estrés”

Carla narra su viaje hasta Seattle para asistia &doda de su prima. Tras la
cancelacion de varios vuelos a causa del tiempddeer con su compafiera en
coche hasta otra ciudad para coger otro vuelo.lRerde, puede asistir a la
recepcion pero no a la ceremonia.

Al igual que la narracién anterior, la narracioalate esta historia es de poca riqueza

|éxica ya que en el texto Unicamente aparecen dfbgey de éstos 4 pertenecen al
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verboir en pretérito. En el plano discursivo hay un alieséa conjuncidn copulativa
y como nexo de unién y del adverkemtoncesque aparecen en 9 y 4 ocasiones

respectivamente, tratdndose de un texto bastaewe.br

En la narracidon escrita sobre el mismo evento Gitauestra mayor habilidad para
mantener el discurso en tiempos de pasado, puestonq aparecen verbos en
presente en su lugar. Asimismo el texto esta mhsstonado y hay en él mayores
referencias temporales que ofrecen una mayor comtezacion del texto:en

octubre, entonces, durante dsampo, el préximo dia..

e Fragmento 05: COD. 00853537
“Hace 6 semanas mas o mergseribi una historia corta
para una clase de ficcibn. En ese momeastaba
completamente feliz con la historiastababien y pero
después de mucho tiempo con mis escrituras ncaee

bien...”

José narra fluidamente cémo decidié cambiar elecodd de un escrito para su clase
de ficcion ya que no estaba convencido sobre #b €& su escritura. Se trata de una
historia bastante compleja para un estudiante tke regel ya que versa sobre la

forma de narrar y su paralelismo con las ideaspgisan por la mente. En general la
historia esté bien escrita, sobre todo en la versiél.

Por el dominio que tiene este estudiante de léditexerbal pensamos que este verbo
gue aparece en presente es simplemente un lapses descurso, ya que José

demuestra tener bastante dominio de la expresaitees
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Su version escrita es bastante mas breve peroaa gesllo consigue transmitir el
mismo mensaje. Su dominio gramatical sobre ladlexierbal es ain mayor. En esta
version la mitad de los verbos corresponden a gadds de estado y de éstos, 5 se
conjugan correctamente en aspecto imperfectiemig mucho tiempoqueria
completarlo, trataba de, no estaba contento, erg esiructurada Nos referiremos
mas detalladamente a este punto en la siguiengeqeede investigacion.

2°) Fragmentos de estudiantes que emplean incorrechente formas de presente

en vez de formas de pasado en ambos tipos de naima®es

A continuacion comentaremos aquellos casos deiastad que pierden el hilo del
discurso en pasado tanto en su version oral cogrdeesComo veremos, en general
la primera version contiene mayor numero de verboéneos en presente en

contextos de pasado.

e Fragmento 06: COD. 00839834
Version oral
“Dos afios en el pasaddvi en Nashville con mi novio y
habiamos salido juntos por 4 afios. Yo habia quéeicer
un compromiso por mucho tiempo. Un diahéice una
sorpresa para miEstabamo®n la cocina de nuestra casa y
el producié un anillo y mepreguntéle casar. Ah por

supuestdlije si ysentialegria”

Version escrita
“Cuando yovivia en Nashville con mi noviogueria

prometerse. Una noche, réigreséa casa con comida del
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supermercado, y meide ayudar en ordenarla. Me
acuerde y cuando no lemiré, él produce el anillo y me

pide a le casarra muy feliz ydije “si”, por supuesto”

Miriam rememora la historia del compromiso con swio y la relata muy
brevemente en ambos tipos de narracion. Contrani@red resto del grupo, esta
estudiante usa el presente incorrectamente en Idghrpretérito indefinido e
imperfecto en mayor niumero de ocasiones en laaiénrascrita. Posiblemente los
tres casos de uso del presente se deban a unddadi@minio la flexion verbal con
los verbos irregulares 2 de ellos con cambio emita De ahi que Miriam se sienta

mas segura introduciendo la forma verbal en present

e Fragmento 07: COD. 00919332
Version oral
“El miércoles pasado yhui al apartamiento de mi amigo
porque élme llamoépor la mafiana y mdijo que nose
siente bueno y por eso después de mis claseliiya su
apartamiento para ayudarle... Cuandwilene di cuenta
de que éhecesitabanucha ayuda y por eso Ylaméa la
enfermera del departamento de la universidad ydman
me expliquéla situacion ella meélijo que yodebo tomar
mi amigo al hospital... Y él dijo que todo estabanbydos

doctoressonmuy buenos ya a ayudarlo”
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Version escrita
“Ayer mi novio no sesentiamuy bien. El ngoudodormir
y por eso mdélamo. El medijo queestaenfermo. Después

de mis clases;aminéa su apartamento para ayudarle...”

Cristina relata la enfermedad de su novio unos didss de la grabaciéon de su

historia. En la primera version, de mayor extensjoiza por tratarse de hechos mas
cercanos en el tiempo, Cristina ofrece mayor narderdatos sobre la secuencia de
los eventos. Tratandose de una narracion de mayenson contada oralmente, es

l6gico pensar que haya mas interrupciones del discen pasado ya que la

estudiante pierde el hilo conductor al concentrarée en la narracion de los sucesos
y menos en morfologia verbal.

Como ocurria con anteriores estudiantes, la mayt&ibs verbos que aparecen en
presente corresponden a verbos de estado tantoremrhcion oralsg siente, debo,

son) como en la escritegtaenfermo).

e Fragmento 08: COD. 00836996
Version oral
“El afio pasaddui a la universidad por la 12 vedlggué
con mi familia y dos carros llenos de mis cosas y
lleguemosa los dormitorios de los estudiantes y cuando yo
vi mi cuarto yotengo mucho miedo porquera muy
pequefa y oscura y n@ensabaque una personpuede

vivir en este cuarto yengo una chica conmigo en este
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cuarto yera muy pequefio yestabamuy nerviosa por e

”

SO.

Version escrita
“... Cuando nosotrosalimosel ascensor en el piso siete,
yo estabamuy emocionada, pero cuand® mi cuarto
5728, mi corazOraya El cuartoera muy muy pequefo y
yo nopodiavivir alli. Sin embargo, todera bien cuando
nosotrosponemostodos mis cosas en mi cuarfbenia
muchas dudas, pero en el fiera la mejor afio de mi

vida.”

Laura relata su experiencia cuando llega por panwez al campus universitario.
Ambas narraciones son similares en cuanto a swn®a&te Sin embargo, en la
narracion oral comete mas errores en cuanto adavancion de formas de presente
en lugar de formas de pretérito. Estos erroresgusdr debidos a la vacilacion de
Laura no sobre la flexién verbal, sino sobre l&@tn del aspecto correcto en cada
caso, ya que se trata de verbos de féacil conjugaerd las formas de pasado.

Ahondaremos en este aspecto en la siguiente pegedarihvestigacion.

La versidén escrita, mejor cohesionada por la imecion de mayor numero de

conectores quando, primero, sin embargo, en el)fisblo ofrece una forma de

presente de un verbo irregular en la raiz en sodate pretérito indefinido.
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e Fragmento 09: COD. 00820683
Version oral

“Cuando era jévenes mi hermana y yquisieron un
hermana menor y cuando goa 9 mi madredijo que ella
fue a tener un bebé y en el 24 de mayo en el temmtano
la mafiana yo mdespiertéencontrar mi madre nivie en
mi casa. Mi padre ntue en mi casa también y mi abuelo
conduzcomi hermana y yo a mi escuela y en mi escuela
yo estabamuy nerviosa para mi madre pero getaba
muy emocionante porque rs@ si el bebé&ue un chico o
chica (...) En el almuerzo cuantiay muchas personas yo

empecélorar porque yaestabamuy feliz.”

Version escrita
“Cuando yoera diez afios, mi maméamostener un
bebé. Estaba muy emocionante para mi y mi hermana
Sarah. [...] Cuandéui a la cafeteria almorzari mi padre
y mi hermana menor. Mi padrdijo que tengo una
hermana nuevaEstaba muy feliz y comencéllorar.

Después de mis clasassité mi hermana nueva, Grace...”

Gracia revive la emocion que siente al conocept&ia de que su madre va a tener

otra hija y decide narrar los sucesos el dia dahrianto de su hermana Grace desde

primera hora de la mafiana hasta que la conoce parde.
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En la version oral se observan muchas vacilacionada flexién verbal que luego
comentaremos en la siguiente seccion. Ademas de lestho, la estudiante
demuestra tener menor dominio del discurso puedeimas el hilo de la narracion
en el pasado ya que aparecen errbneamente 3 \erlpoesente, frente a Unicamente
uno en la narracion escrita. De los 4 verbos guagegen en presente entre ambas
narraciones, 3 de ellos corresponden a verbosuiaesgs de dificil conjugacion en el
pretérito. No es de extrafiar pues que ante la dadstudiante se incline por el uso

de una forma del presente.

3°) Fragmentos de estudiantes que utilizan las forms de presente

equivocamente en vez de las formas de pasado enagaciones escritas

De los 11 fragmentos en los que aparecen formasesente en contextos de pasado
obligatorio, sélo dos de los estudiantes usan fesams de presente Unicamente en
narraciones escritas. En los demas casos se ¢ratardiciones orales o bien orales y

escritas de un mismo alumno.

e Fragmento 10: COD. 00833904
Version escrita
“Recientementehabia una fin de semana cuandaove
mucho alegria. Este affigi a mi casa en Adel. .... Cuando
estuvea mi casagocinécomida para mi familia @ormi
en mi cama grande. La fin de semaaece que muy
corto y desafortunadamentendujea lowa City para otro

semana de escuela.”
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Ana cuenta muy brevemente la alegria que sientelatr a casa durante un fin de
semana una vez el curso universitario ha empezZasia estudiante no comete
errores en cuanto a la intervencion de verbos esepte en vez de formas de
pretérito en la narracion oral, pero si se le escapfallo en la version escrita. Una
vez mas se trata de un verbo de estado, que comashmmentado es un verbo mas

dado a ser utilizado en presente, dada su natarag®erfectiva.

e Fragmento 11: COD. 00748648
Version escrita
“El dltimo fin de semanara el dia de los muertos o
Halloween. Yo trabajo en un barro y el dia de lagrios
lo hace una semana muy popular para los estudiantes
los barres. El jefe de mi trabajo mgo y todos de mis
compafieros de trabajo también que nosatexesitamos

llevar trajes cada dia del fin de semana...” (0078364

Jorge relata la noche de Halloween en su puestoabejo en un bar. Su caso es
parecido al anterior ya que en la version oraljmdg/or extension, Jorge consigue
mantener el discurso en tiempos de pasado cuatgl@®ebligatorio. Sin embargo,
la versién escrita es mas sencilla y a nivel |éxicds pobre ya que hay varias

repeticiones de verbos coram (4 ocasiones) lbevaba(3 ocasiones).

Tras comentar los fragmentos en los que apare&dioy en presente en contextos
donde era obligatorio emplear una forma de preténidefinido o de imperfecto por

tratarse de contextos de pasado obligatorio, qosigonocer si esos verbos en
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presente sustituian a L u otra forma de pretérito. A continuacion ofrecens
graficos donde se especifican los verbos utilizaglospresente erroneamente

contextos en los que debian emplearse el pretédédinido o el imperfect

NARRACIONES ORALES
(22 ERRORES EN TOTAL)

PRESENTE PRESENTE
ERRONEO EN___ ERRONEO EN
VEZ DE VEZ DE
INDEFINIDO IMPERFECTO
9) (13)

41%

59%

() n°de verbos en presente
% respecto al n° total de verbos en pres

A tenor de los datos ceste graficqpercibimos una preferencia del presente cui
el contexto requiere una forma del imperfecto t en las narraciones orales (5)

como en lamarraciones escrit (57%).

Una de las razones del hecho anterior puede deaearse la referencia temporal
ser inconcreta yratarse de una forma relativa (a diferencia detépito indefinidc
gue es una forma absoluta) provoca mas dudas mundtros estudiantes y por €
interrumpen mas el discurso cuando se trata de uextoren el que debian empl

una forma de imperfecique cuando el contexto exigia una forma de incidi
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Ademas de conocer en qué contextos de pretéritasada ur forma del presen,
qguisimos aveguar a qué clase léxica correspondian dichos iqgadds par:i
comprobar si ese uso del presente estaba mas csmasaciado con una categc

[éxica.

En los siguientes graficos reproducimos dicha ibistion teniendo en cuenta d
factores: de un lado] #po de pretérito al que sustituye la forma desgnte; de otr

lado, la categoria Iéxica a la que pertenece dminaa de present

VERBOS ERRONEOS EN PRESENTE EN VEZ DE
PRETERITO IMPERFECTO SEGUN CLASE LEXICA
(n° de verbos totales/tokens) EN NARRACIONES ORALE

ACTIVIDAD ESTADO
(1) \ VERBOS
8% EXISTENCIA

1)

8%

ESTADO ESTADO
VERBO SER VERBA DICENDI
®) @)
23% 31%
ESTADO
VERBOS ESTADO
MODALES VERBO TENER
(2) (2)
15% 15%

() n°de verbos utilizados
% respecto al n° total de verlmsimperfecto (1:
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VERBOS ERRONEOS EN PRESENTE EN VEZ DE PRETERITO
INDEFINIDO SEGUN CLASE LEXICA
(n° de verbos totales/tokens) EN NARRACIONES ORALE
) ESTADO
REALIZACION VERBO SER
@ @
11% 11%
ESTADO
~_ VERBO TENER
LOGROS @)
@\ 11%
22%
ESTADO
\_VERBO MODAL
@
11%
ESTADO
' \ VERBO
ACTIVIDADES RS EXISTENCIA
) (1)
23% 11%

() n°de verbos segun clase Iéxica
% respecto al n° total de verlsindefinido (S

Los datos de dicha clasificacion muestran los eies resultados en |
narraciones orales 16 (75%) de los 22 verbos corresponden a verbos d€gc, lo
cual corrobora la afirmacion anterior que aluda preferencia de los estudiantes
el uso del presente cuando se trata de verbostddoepor la vacilacion que |
provoca la eleccién aspectual de esta clase I€

Por nimero de apariciontotales (tokensjle mayor a menor éstos son los tipo:

verbos de estado que apare

- verboser(4 ocasione:
- verbos modalesdebery poder(2);

- verbotener(3);
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- verbosdicendireferidos a pensamientos, emociones y sensacidoler,
sentir, gustarsaber

- verbos de existencihaber(1) y ocurrir (1);

De los 6 verbos restantes que aparecen en preSentegresponden a actividac
(ej.conducir, ayudar, funciong) y 3 a eventos télicos (eacer una sorpresa, recib

unpremio, devolver un exar).

En cuanto a los verbos en presente correspondienlas narraciones escrita
destacamos la siguiente distribuci
- 4 verbos son de estadesta enfermo, parece muy corto, tengo una
hermana nuevinecesitamot#ievar trajes
- 3 realizaciones: mpide ayudar,produceun anillo,ponemo todas mis

cosas en mi cuar

NARRACIONES ESCRITAS
(7 ERRORES EN TOTAL)

VERBOS DE
ESTADO
ERRONEOS EN
PRESENTE EN
VEZ DE
IMPERFECTO
(4)

57%

REALIZACIONES
ERRONEAS EN
PRESENTE EN

VEZ DE
INDEFINIDO _—
3
43%

() n°de verbos en presente
- % respecto al n° total de verbos en pre: (7)
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Cuadro-resumen del uso del presente en vez del pretéritomdefinido o
imperfecto:

ORAL

ACTIVIDADES 7%
(3
10%
REALIZACIONES
(1) N
4%

ESTADO _~ ORAL
VERBO SER ESTADO
) VERBOS

VERBOS EN PRESENTE EN LUGAR DE PRETERITOS
S/ICLASE LEXICA Y TIPO DE NARRACION

ORAL
LOGROS ESCRITO
ORAL (2) ESTADOS

(4)
14%

ESCRITO
REALIZACIONES
(©)

10%

ORAL

EXISTENCIA

()
7%

14%

ESTADO ORAL ORAL

VERBOS ESTADO ESTADO
MODALES VERBO TENER VERBA DICENDI
®3) ®3) 4)
10% 10% 14%

() n°deverbos segun clase léxica y tipo de narre
% respecto al n° total de verlmspresente (2

De acuerdo con lodato: cuantitativos anteriores extraidos de las narrasiarales

y escritas sobre la misma experiencia personallgomas esta pregunta con es

conclusionegyenerales del comportamiento del grups

(i)

Casi un 70% de los estudiantes usaron formas demiee contextos de
pasado obligator en narraciones orales, frente a un 53% en
narraciones escritas. En cif 9 de los 13 estudiantes usan formas
presente en el discurso de pasado en las narracaates, frente a

estudiantes en las narracionesritas.
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(ii)

(iii)

(iv)

(V)

(vi)

Los aprendices emplean en mas ocasiones una foemaredente en
contextos donde deberia aparecer una forma de fimep®ren vez de un
pretérito indefinido.

Los datos aqui mostrados revelan una menor teredengsar el presente
en contextos télicos, ya que de los 22 verbos asepte de las
narraciones orales, sélo 3 de ellos perteneceteagago. Sin embargo,
en las narraciones escritas hay mayor equilibricegaredicados télicos y
atélicos ya que de las 7 formas verbales en peesdnpertenecen a
verbos de estado y 3 son predicados télicos.

Se aprecia una mayor capacidad de los aprendicasmaatener el relato
de los hechos en formas de pasado en la narras@ritaefrente a una
mayor interrupcion del discurso en pasado en lasacianes orales
usando una forma de presente.

La falta de planificacion y la presion del tiempwieron un claro efecto
en el uso de los marcadores temporales de pretgridtc@ocando mayores
dificultades en las narraciones orales para manteindiscurso en los
tiempos de pasado. En palabras de Camps (2000)the..time and
processing constraints an oral production may céesaers to settle for
the use of present tense forms in order to, at,leapress the meaning of
the verb they intend to use”.

La clasificacion de los verbos en base a su seoaélékica inherente
muestra que en la mayoria de los casos las formasresente como
sustitutas de una forma de pretérito aparecen rtagamente con

verbos de estado, tanto en las narraciones orahes escritas.
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Del analisis de las formas de presente se obserdog verbos formaban parte de
una misma unidad textual y al mantenerse una urdeagerspectiva termporal, se

sobreentiende que lo obligatorio era un uso deépte imperfecto o indefinido.

Por otro lado, nuestros estudiantes de espafol v mtermedio se sienten
inseguros ante la eleccidn aspectual (es un temsgono@io de la siguiente pregunta
de investigacién) y ante la duda, prefieren rec@nina forma de presente como si
se tratara de una forma por defecto. Ademas, amasgcasos aun vacilan sobre la
flexion de las formas irregulares (especialmente los verbos con cambios en la
raiz) y ante la presion por no perder el hilo endeacion de los sucesos, sobre todo

en las narraciones orales, deciden acudir a unzafde presente.
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6.2.2. 22 PREGUNTA DE INVESTIGACION

En la siguiente seccion daremos respuesta a landaguregunta de investigacion
relacionada con el uso y correccion de las forneggrdtérito indefinido e imperfecto
en las narraciones orales en contextos de pasaddir@mos esta seccion en dos
partes: en la primera, daremos respuesta a laegfumia de investigacion; en la
segunda, analizaremos los errores mas frecuentelsuso del pretérito indefinido e

imperfecto, incluyendo tres categorias de errdogmales, sintacticos y semanticos.

El contenido de nuestra pregunta dice asi:

El uso de los marcadores morfolégicos de pasado ks narraciones oralesde

estudiantes de espafiol de nivel intermedio ¢siguasl predicciones de la
Hipotesis del Aspecto Léxico (LAH), es decir, el wsdel marcador de pretérito
indefinido ocurre mas frecuentemente en contextoglicos y a la inversa, el uso

del marcador de imperfecto, sucede habitualmente ngredicados atélicos?

Es el momento de recordar brevemente las predieside la LAH. Esta hipotesis

sefala un orden concreto en la adquisicion delcaspel uso perfectivo aflora antes

que el imperfectivo y cuando el pretérito aparézdiace antes con eventos télicos

(las realizaciones y los logros tienen un puntalfimherente), mientras que el

imperfecto lo hace con eventos atélicos (los estadas actividades sin un punto

final inherente).

Al respecto es preciso realizar una serie de plinaggones:

(1) En primer lugar, si bien Andersen predijo dichadkegis para estudiantes

principiantes en entornos no académicos, querenoso®cer si hay
evidencia o no de la LAH entre nuestros estudiaestésdounidenses de

espaniol de nivel intermedio que se encuentran emtaino académico y
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(ii)

(iii)

quienes en algunos casos aun experimentan las mdifiaultades que
los aprendices de niveles iniciales.

En segundo lugar, la mayoria de estudios que sdlédwato a cabo para
comprobar la LAH se han hecho mediante actividadasy
monitorizadas, como por ejemplo la de recontarhistaria a partir de la
proyeccion de una pelicula muda o la de una estewerrada. En
nuestro caso se trata de actividades mas abiegapontaneas, como es
la narracidn personal.

En tercer lugar, la tesis de Andersen hace una sleripredicciones en
cuanto al orden de adquisicion. En nuestro casdrase mas bien de
comprobar el uso de los predicados télicos y at®len base a las clases
léxicas. Ello es debido a que los participantegste estudio poseen un
nivel intermedio y ya han superado la fase inideladquisicion de los

marcadores de pasado.

Debido a que el objetivo de la presente preguntadegyar sobre el uso y correccion
de los tiempos de pretérito indefinido e imperfeeto las narraciones orales no
planificadas, el corpus de datos del que hemo&dpgsara comprobar la validez de
la LAH, ha sido el de las mismas narraciones ordl&y de la pregunta de
investigacién anterior. Dado que el contenido dehak narraciones orales fue
analizado entonces, me remito a ella para conoseatdtalles.

Del mismo modo que procedimos anteriormente, exgonos los pasos seguidos

para responder a esta cuestion.

En primer lugar, se llevé a cabo un cémputo del endnde verbos totales en los

tiempos de pretérito objeto de estudio, esto egretérito indefinido e imperfecto.
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Ese numero asciende a 16@®kenso numero total de verbos repetidos y no
repetidos) frente a 44pes(mismas instancias de un solo token). A partididbos
datos se calculd cuél era la densidad o riquezigaféxcon el fin de hacer una
comparativa posterior entre la version oral y laries sobre la misma historia
personal (los resultados de la narracion escritansdizaran en la 32 pregunta de

investigacion) y el resultado fue de un 26%.

En segundo lugar, quisimos saber de la totalidagtedieos en pretérito objeto de
nuestra investigacion, cual era la proporcion denés en pretérito indefinido y en
pretérito imperfecto. Los resultados arrojan laugigte distribucion: de un total de
168 verbos en tiempos de pasado, 97 de ellos porrden a formas de pretérito
indefinido y 71 a formas de pretérito imperfectob& estas cifras hay que hacer la
siguiente matizacion: en ese numero total de veebnasna u otra forma de pretérito
se han incluido tanto las formas correctas commtasrectas.

En la segunda seccion de esta pregunta detalladesm@®rcentajes de correccion y
los tipos de errores en el uso de ambas formagedéripo, entre ellos los errores
aspectuales.

El siguiente grafico muestra el nimero de formapré&rito en cantidades totales y

en porcentajes.

23 La densidad léxica se ha calculado dividiendo el nimero total de tipos entre el niumero total de
verbos aparecidos (tokens).
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FORMAS DE PRETERITO

IMPERFECTO __—
(71)
42%

INDEFINIDO
(97)
58%

() n°de verbos (tokens)
% respecto al n° total de verbos en pretérit8)

Como hemos comentado anteriormente, las muestréssdearraciones orales d
cuenta de un mayor uso de formas de pretérito imdef frente a las formas ¢
pretérito imperfecto. La explicacion este hecho puede deberse a los contel
propios de la narracion oral propuesta a nuestsstsd@ntes: se trataba de na
espontdneamente una experiencia en el pasado quaravun sentimiento (
frustracion, alegria, alivio, satisfaccion.Los particpantes focalizaron mas
narracion en el relato cronologico de los sucesanycambio, hicieron men
hincapié en la descripcion de trasfondo de los sag;ees decir, ofrecieron m
informacion sobre eventos del pasado en primemnpjamenos escenasscriptivas
correspondientes a un segundo pls

Una vez calculadas las cifras de aparicion de tmmds verbales de pretér
indefinido e imperfecto, se procedid6 a contabilidzas mismas siguiendo
categorizacion de clases léxicas establecida pawdler (estados, actividade
realizaciones y logros). La sistematizacion en ladss 4 clases Iéxicas fue realizi

a su vez segun dos distribuciones distil
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(1) segun la distribucidén entre categorias Iéxieasqss-categorigs consiste
en flexionar las dos formas de pretérito y verstag aparecen mas en una
u otra categoria Iéxica.

(i) segun la distribucion dentro de cada categoriadéfuithin-categories
analiza cada una de las clases léxicas individudabngermitiendo ver si

éstas se flexionan mayormente en una de las dosi$ode pretérito.

Estas dos distribuciones permiten comprobar das tge informacion: de un lado,
en qué clase léxica aparecen mayoritariamenteoftexias las formas de pretérito
indefinido e imperfectoacross-categorigs es decir, se da primacia al estudio de un
tipo de morfologia concreta, en este caso a landerde pretérito indefinido e
imperfecto; de otro lado, permite analizar si uetetdninada clase Iéxica aparece
mayormente flexionada en una u otra forma de pretdwithin-categories
Mediante los dos tipos de andlisis podremos congprad existen variaciones

significativas entre una y otra distribucion.
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DISTRIBUCION DE LAS FORMAS DE PRETERITO INDEFINIDO ENTRE
CATEGORIAS LEXICAS (ACROSS - CATEGORIES)

TOKENS

ACTIVIDADES

9)
9%

____ESTADOS

(32)
33%
LOGROS
(22)
23%
T REALIZACIONES
(34)

35%

() n°de tokens segun clase |1é
% respecto al n° de verbos en indefinido

A tenor de los resultados del grafico anterior layar proporcion de verbc
aparecidos en pretérito indefinido (en numero dbogetotales/ tokens) correspor
a la clase léxica de las realizaciones, seguidagdestados, los logros y finalmer
las atividades. Esta distribucion no parece seguidrtaate las predicciones de
LAH porgue segun esta hipétesis el orden de aparide los predicados perfectiv
es el siguiente: en primer lugar aparece con Igeof) sigue con las realizacion
contindia con las actividades y finaliza con los ests

Sin embargo, en las narraciones orales de nuesgtodiantes el grupo de verbos
estado flexionados en pretérito indefinido se s@nasegundo lugar en nimero
apariciones. Este hecho constituye un rasgo nofgpao ya que segun la LAH I
estads suelen estar mayormente asociados con la moidolalg pretérite

imperfecto.
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TIPOS

ACTIVIDADES

Q)
16%

—  ESTADOS

(10)
26%
LOGROS _/
(10)
26%
T~ REALIZACIONES
(12)

32%

() n°de tipos segun clase Ié:
% respecto al n° de tipos en indefinido

Si analizamos la distribucion de los marcadorepmérito indefinido segun e
diferentes clases aspectuales en base al numetpate de verbostype3y, los
resultados entre clases Iéxicas arrojan cifrassimaiares ya que primero se sitle
grupo de verbos de las realizaciones (12 tiposithst de verbos), en segundo lu
aparecen los estados y los logros en igual numerapdgciones (10) y en ultin
posicion, como en el grafico anterior hallamosaletividades (6

El dato més llamativo de estas cifras es que epoafonde verbos de estado segu
namero de tipos descide drasticamente al aparecer solo 10 tipos distiffitente ¢
32 verbos de estado en total (contando las repeés).

Por ello se constata un uso limitado de verbos slade ser, estar, tent
mayoritariamente), hecho que constituye un rasgolcoa a IL de estudiantes ¢

otras lenguas e incluso a la nuestra como hablaatess de espafi
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DISTRIBUCION DE LAS FORMAS DE PRETERITO IMPERFECTO
ENTRE CATEGORIAS LEXICAS (ACROSS - CATEGORIES)

TOKENS

ACTIVIDADES

6) N

7%

ESTADOS
(66)
93%

() n°de tokens segun clase lé
% respecto al rfe verbos en imperfecto (-

El gréafico anterior ilustra la distribucion de fmsmas de pretérito imperfecto en
las categorias léxicaadros«-categorie$. Al respecto el hecho mas interesante ¢
distribucién desigual de verbos en imperfecto tighas Unicamente entre |
categorias de verbos de estado y de actividaddesgimeros aparecen 66 forn
de los 71 predicados totales en pretérito imecto. Las restantes 5 formas
imperfecto pertenecen al grupo de los verbos deided.

Por otro lado, un rasgo que llama la atencion @selastencia de predicados télic
(logros y realizaciones) flexionados en preténperfecto. Por el contrio, en los
graficos 2y 3 se observa que los verben pretérito indefinido aparec

representados en las 4 clases |éx
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TIPOS

ACTIVIDADES

(4)
29%

~

\ ESTADOS

(10)
71%

() n°de tipos segun clase lé:
% respecto al n° de tipos en imperfecto

De la misma forma que ocurria con el analisis defdamas de pretérito indefinic
entre categorias léxicas segun el niumero de tigosel caso de las formas
pretérito imperfecto también se observa un descerésdico del nUmero de tipos
el grupode los verbos de estado, ya que los 66 verbos tdedoesorresponde
Unicamente a 10 tipos de verbos distintos, lo @mtobora el bajo indice ¢
variedad de verbos de estaPor contrala cantidad total de verbos de activida
en pretérito imperfectes practicamente la misma que la de niumero de tipda

misma clase.
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DISTRIBUCION DE LAS CATEGORIAS LEXICAS
SEGUN EL TIPO DE PRETERITO

ESTADOS

IMPERFECTO
(66)
67%

INDEFINIDO _/
(32)
33%

ACTIVIDADES

IMPERFECTO
(5)
36%

INDEFINIDO

9)

64% \

() n°de verbos en pretérito imperfecto o inudf
% respecto al n° total de verbos de estadc

() n°de verbos en pretérito imperfecto o indefi
% respecto al n° total de verbos de actividag

REALIZACIONES

INDEFINIDO
(34)
100%

LOGROS

INDEFINIDO
(22)
100%

() n°de verbos en pretérito indefin
% respecto al n° total de verbos de realiza@4)

() n°de verbos en pretérito indefir
% respecto al n° total de verbos de logro

Los graficos anteriores ilustran dentro de cadagmafa la distribucién morfologic

de las formas del pretérito indefinido e imperfe&denor de las cifras observarr

que los estados y las actividadearecen flexionados mayoritariamente en pret:
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imperfecto, lo cual constituye un rasgo prototipsegun la LAH, que recordem
una vez mas establece que los estados y las actésdse flexionan mas
imperfecto que en pretérit

En cuanto a los prézhdos télicos correspondientes a las realizacigihegros, esto
aparecen flexionados en pretérito indefinido, heghe sigue las predicciones de
LAH al establecer que el marcador de pretéritofindid ocurre mas frecuentemer

en contextos télimque atélicos

TIPOS DE VERBOS DE ESTADO EN PRETERITO
IMPERFECTO (TOKENS) POR NUMERO DE APARICIONES

ESTAR
(26)
39%

SER

36%

OTROS/NECESITAR \TENER

(6) ®) O
9% 5% 11%

() n°de verbos de cada tipo de es
% respecto al n° total de verbos de estadc

De la tabla anterior se desprende que la gran rzager los verbos de estado
corresponden en inglés con los vertto be y to havelLas proporciones entre |

verbos copulativosery estarson muy similares, superando ligeramente en nu
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de apariciones el verbestar. Alejados en nimero de aparicion se encuentran los

verbosnecesitar, querey haber.

Para concluir esta primera seccion de la 22 pragimtinvestigacion hemos extraido

lassiguientes conclusiones

()

(ii)

(iii)

(iv)

(v)

El pretérito imperfecto es sin duda el marcadorfoh@gico preferido de
los estudiantes en los verbos de estado. Entreddss de estado, el
imperfecto se usa limitadamente con una serie dseser, tener, estar,
querey.

Para los predicados télicos los aprendices se trgor el uso del
pretérito indefinido, hasta el punto de no apareaggun predicado télico
en imperfecto en ninguna de las distribucionesa psedileccion por el
pretérito indefinido sigue el orden de apariciériatepasados que predice
la LAH ya que segun esta hipotesis el pretéritoefimitio aparece
primero con los eventos télicos.

La preferencia anterior por la morfologia del prigdéindefinido puede
ser debida a la gran abundancia de verbos téliesgo comun en las
lineas principales de las narraciones ficticiaserAds, el primer plano
suele usarse para acciones télicas, puntuales pletas.

Segun Camps (2002) la preferencia por el preténitiefinido puede
deberse al nivel del estudiante que esta mas facklien contar qué pasoé
que en dar informacién de segundo plano.

Las actividades suelen ser ambiguas porque al mar exotadas
temporalmente los estudiantes vacilan en el usprééérito indefinido o
del imperfecto. Ademas suele ser la clase Iéxicaosiestable y mas

variable.
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Concluyendo, los datos anteriores ilustran que e@® adk las clases Iéxicas, en
concreto en los logros y en los estados parecérexis asociacion mas clara entre
el aspecto Iéxico y el gramatical. En el caso deldgros, al no tener duracion ni
punto final inherente, es la clase aspectual queesenta mas claramente la
completitud de un evento y es la que aparece mayuerflexionada en pretérito
indefinido. En cuanto a los estados, se obsenseguaimiento de las predicciones de

la LAH porque de las 71 formas en imperfecto, 66esponden a verbos de estado.

Sin embargo cabe decir que estos resultados ncos@istentes con la “Hipotesis del
Tiempo por Defecto” de Salaberry (1999), que defeeque el desarrollo inicial de
las formas del pasado se caracteriza por una sai@egjizacion del pretérito
indefinido en todasas clases aspectuales incluyendo los estados, msuttado de
la transferencia de la L1. Nuestros estudiantesamoprincipiantes y hemos podido
comprobar que usan los estados predominantemenitaparnfecto y los logros y

realizaciones en pretérito indefinido.

Como hemos indicado al inicio de esta seccion, adae analizar las predicciones
de la LAH en cuanto al uso de los marcadores dadpgsartiendo de las narraciones
orales, en esta segunda parte realizaremasélisis de los principales errores en

el uso de las formas de pretérito indefinido e impéecto:

Para facilitar el analisis de dichos errores laat®dividido en tres grupos distintos:
a) Errores formales
b) Errores sintacticos

c) Errores semanticos
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a) Errores formales
En este grupo hemos realizado una subclasificaion
al) Errores en la conjugacion:
Dentro del primer subgrupo hemos localizado 8 fermerbales mal conjugadas, lo
cual supone un porcentaje de casi un 5% de inaddreentre un total de 168 formas
de pretéritos. Las incorrecciones gramaticalesaecohjugacion se dan tanto en la
raiz fosotros nos disfrecimos*, me despierté*, me sfemiéa sabo® como en la

desinenciar{osotros juguemos*, él producio*, yo estuvié*, rnose lleguemosy

a2) Errores de concordancia entre sujeto y predicau

En cuanto al segundo subgrupo, hemos hallado ehonigimero de errores que en la
morfologia verbal, ya que constatamos 8 faltas ateardancia entre el sujeto y
predicado. El grupo mas numeroso es el que comegpa la confusion de la 12

persona del singular por la $b(se sintié*, yo recibié*, yo fug*
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GRAFICO DE ERRORES EN EL USO DEL PRETERITO
INDEFINIDO E IMPERFECTO

ERRORES FORMALES

ERRORES DE
CONCORDANCI
®)
50%

ERRORES DE
CONJUGACION
(8)

50%

() n°de errores de cada tipo
% respecto al n° total de erroformales (16)

b) Errores sintacticos
Dentro de este grupo incluimos los errores asplestuas deciraquellos casos ¢
gue se ha usado un pretérito indefinido por un fepto y vicevers:
b1) Uso del pretérito indefinido en lugar de imperéctc:
De las 168 formas aparecidas en pretéen 28 de ellas hallamos una mala elec
aspectual. De esas 28 formas erroneas el grupmundsroso es el que correspol
a un uso del pretérito indefinido en lugar del ¢nigd imperfecto, ya que dicho ern

ocurre en 17 ocasiones. En todos esos (se trata de un verbo de est:
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Hemos dividido estos 17 errores segun el tipo ddesto en el que aparecia el
verbo:
a) e Descripciones en el pasado que debian aparederpenfecto ya que para las

descripciones de cualidades, situaciones fisicasrdales se emplea el imperfecto.

*Mi brazoestuvoroto

- *Yo se sintio

- *Yo fue Ketchup y mis amigofueron...
- *Mi disfraz fue como un rojo y blanco
- *El lugarfue muy lejos

-.*Fueron muchas personas

b) e Narracion de hechos repetidos como habitos cohosede accién debian
aparecer en imperfecto:

- *Dos afios en el pasadivi en Nashville

c) e Simultaneidad con otra accién en el pasado. $& ¢l una accion principal
frente a una accion secundaria simultdnea a lecipeh que debia aparecer en
imperfecto:

- *Mi madre recibié una carta quigo ...

- *En aquel momento Patuvo clases

- *No sabia si el bebféie un chico o chica

- *Me dijo que yonecesitépagar mucho dinero

d) e Imperfecto con valor de futuro:

- *Ella fue a tener un bebé

180



e) e Verbos que conllevan un cambio de significado segjitiempo utilizado en
espafol. El verbo querer es un verbo de estadoglarsarse en indefinido pasa a
tener un sentido dinamico similar a un verbo dédacc

- *Yo quiseuna hermana nueva

- *Me quise decir a mis amigos...

b2) Uso del pretérito imperfecto en lugar de indefiido:
Los casos en que se ha dado un uso de las formagpddecto en lugar de las de
pretérito indefinido corresponden en su mayoria ecioaes delimitadas
temporalmente con un inicio y un final concreto.eAds la perspectiva general
adoptada frente a los hechos que se narran ema&xtede alejamiento, lo cual
desaconseja la forma en imperfecto. Se han coizi@di 11 casos de uso del
imperfecto en lugar del indefinido, suponiendo wmcpntaje de un 6%. De ellos
hemos realizado la siguiente subclasificacion:

a) Verbos ser-estaestabaporestuve(l), era porestuvo(l), era porfue (2)

b) Verbo tenerteniaportuve(2)

c) Verbos modalesnecesitabapor necesité(2) (con valor de obligacion),

tratabaportraté (1)
d) Verbos de gustosne gustabgorme gusto

e) Verbos de posturame sentab@orme senté
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USO DEL
IMPERFECTO
POR
INDEFINIDO
(11)
39%

ERRORES SINTACTICOS

USO DEL
INDEFINIDO
POR
IMPERFECTO
(17)

61%

c) Errores semantico:

() n°de errores da eleccién aspectt

% respecto al n° total de errosastacticos(28)

Hemos constatado lé¥rores de tipo semantico en los verbos de estanmgados

por influencia directa de la L1 de nuestros pagénies. Entre dichos errores

encuentra la clasica confusién eniser-estar, ser-tener, estéener, miraban-

pareciany era-habia Reproducmos los ejemplos de nuestros estudia

.- *estaba mucho terror: tenia mucho te

-.*estaba un miembro: era un miem

-. *mi brazo estaba roto: se rom

-. *Estaba un dia divertido: fue un dia diver

-. *Yo Era muy mal: Estaba muy n

-. *La historia era un estilo: La historia tenia un e

*Cuando yo era 9 afios: Cuando yo tenia 9

. *Mi padre era con mi hermana: Mi padre estabambherman
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-. *Ellos miraban muy feliz. Ellos parecian muy éek
- *En mi camisa era: En mi camisabia
- *Las personas eran borrachas. Las personas egiabracha

- *Era mucho dinero en la barra: Habia mucho dinaertadarre

ERRORES SEMANTICOS

MIRAR POR
PARECER
()

10%

SER POR ESTAR

)

ESTAR POR
TENER
()
10%

SER POR TENER

)
20%

SER POR HABER

)
20%

() n°de errores segun tipo
% respecto al n° total de errosesnantico(10)
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RESUMEN ]
TIPOS DE ERRORES EN EL USO DEL PRETERITO
INDEFINIDO E IMPERFECTO

FORMALES
(16)
30%

SINTACTICOS
/T (29)

52%

SEMANTICOS /

(10)
18%

() n°de errores segtipo
% respecto al n° total de errores

A tenor del grafico anterior podemos concluir queesiros estudiantes de ni
intermedio tienen claramente mayores dificultade®eorreccion sintactica frente
la formal y semantica. Tratandose de estudiantadéagicos suele ocurrir que és
reciban mas input en la forma y menosel uso Al respecto Bardo-Harlig afirma

gue ello demuestra que ambas competencias seallesaen distintos momentc

Los errores menos numerosos son los de tipo sesnaksstos son los propios de
estudiantesuya L1 es el inglés, ya que suelen tratarse @esale dicha lengua. L
confusiones mas destacadas son las que pertendaemparejas siguienteser por

estar, seiporhaber y seportenet
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Los errores formales se sitian en segundo luganifexs de error. Dentro de este
grupo los indices de faltas en la conjugacion Yaeztoncordancia en las narraciones
orales han sido exactamente los mismos.

Donde sin duda nuestros estudiantes muestran nsagifi@iltades es en la eleccion
aspectual. Hay una tendencia general a elegir i@slefinido que el imperfecto.
Este hecho no es sorprendente tratandose de uaa&igarpersonal de una vivencia
en el pasado. Nuestros estudiantes focalizarontencian en la narracion de los

sucesos del primer plano frente a la descripcidagslescenas de segundo plano.
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6.2.3. 32 PREGUNTA DE INVESTIGACION

Para finalizar expondremos los resultados de Ileetarpregunta de investigacion,

cuyo contenido es el siguiente:

El uso de los marcadores morfol6gicos de pasado ks narraciones escritagde

estudiantes de espafiol de nivel intermedio ¢sigu@asl predicciones de la
Hipotesis del Aspecto Léxico (LAH), es decir, el wsdel marcador de pretérito
indefinido ocurre mas frecuentemente en contexto®licos y a la inversa, el uso

del marcador de imperfecto, sucede habitualmente ogredicados atélicos?

En el corpus de esta pregunta se incluyen dos tipasrraciones:

a).- Narraciones escritas espontaneas sobre laamnésmeriencia personal que la

narracion de la pregunta anterior.

b).- Narraciones escritas planificadas sobre uéadwota ocurrida en el pasado.

Dado que los contenidos y el contexto de cada klalguredacciones es distinto, se
procedera a su analisis por separado. El anaksiestbs dos tipos de narraciones
permite: de un lado, examinar las diferencias eriss entre la version oral y escrita
de una misma historia. De otro lado, verificar kitipo de tarea es un factor

influyente en el uso de los marcadores de pasapiesdo las predicciones de la
LAH. Dado que los contenidos de esta hipotesisofuerxpuestos en la pregunta

anterior, nos remitimos a la misma para la revisiétos mismos.
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a).- Narraciones escritas espontaneas en un contexde pasado sobre la misma

experiencia personal que la narracién de la preguatanterior.

Como comentamos en el capitulo sobre la metodgldgiaersién escrita de la
narracion oral espontanea sobre una experiencimedren un contexto de pasado
fue realizada una semana mas tarde en una sediimaraa de clase. Para la
ejecucion de la misma los estudiantes no recibignmgun tipo de ayuda. Se
aprovechd esta actividad no so6lo para estudiaripétésis que nos concierne en
cuanto al uso de los marcadores tempo-aspectisies también para realizar un

estudio comparativo entre la narracion oral y éssobre una misma experiencia.

De la misma forma que en la pregunta anterior,uek@ de partida fue conocer el
namero total de verbos en los tiempos de pretéhbjeto de estudio. En este caso la
cantidad fue de 156, numero ligeramente inferiar\gersion oral (168).

De igual modo se procedio a calcular el nUmerotes tde verbos para conocer la
densidad léxica y poder comparar las dos versidee® misma historia. En este
caso y, como era previsible, el total de tipos eébes fue superior en la narracion
escrita que en la oral (57 frente a 44), dando coesaltado una densidad léxica
superior en la narracion escrita (36% frente a 26B&nque los participantes
tuvieron un tiempo limitado en la ejecucion de estaacion escrita, sin embargo, el
hecho de tratarse de un texto escrito influyé pa@sitente al haber mayor variedad
de formas verbales respecto a la narracion oral.

En segundo lugar y al igual que ocurria con lasasames orales sobre la historia
personal, en la version escrita también existe gdgminio de las formas de

pretérito indefinido sobre las de imperfecto (&nfe a 71 respectivamente).
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FORMAS DE PRETERITO

IMPERFECTO

7))  \

46%

INDEFINIDO
(85)
54%

/

() n°de verbos (tokens)
% respecto al n° total de verbos en pretérit6)

Como se observa en el grafico ante, las muestras de las narraciones esc
también dan cuenta de un mayor uso de formas dérippeindefinido frente a la
formas de pretérito imperfecto. e hecho no es sorprendente teniendo en cuent
los contenidos de ambas narraciones eran los misswstrataba de narr
espontaneamente una experiencia en el pasado q@aravun sentimiento (
frustracion, alegria, alivio, satisfaccionSe observa untendencia generalizad
ofrecer mas informacién sobre eventos del pasad@rigmer plano que hace

avanzar la historia y menos datos sobre el marda klistoria o segundo plal

Para conocer si esas formas de pretérito estan as@sadas con un ti de
predicado Iéxico u otro se procedidé a contabiliagr mismas siguiendos clases
|éxicas de Vendler en cua categoriasDe la misma forma que procedimos er
pregunta anterior con la narracion oral, en laawédn escrita sobre la misma histc
se llevo a cabana idéntica sistematizacion en base a las ¢ clases |éxicas y

segun dos distribuciones distin

188



0] segun la distribucion entre categorias Iéxiacrosseategorie)

(i) segun la distribucion dentro de cada categoriadéwithin-categories.

DISTRIBUCION DE LAS FORMAS DE PRETERITO INDEFINIDO ENTRE
CATEGORIAS LEXICAS (ACROSS - CATEGORIES)

TOKENS
ACTIVIDADES ESTADOS
(12) (17)
13% 20%
LOGROS/ ~~_REALIZACIONES
(32) (25)
38% 29%

( ) n°de tokens segun clase I1é
% respecto al n° de verbos en indefinido

A diferencia de lo que ocurria en la narracion,oeal lanaraciél escrita sobre la
misma historia, los logros constituyen la clasackxsituada en primer lugar
namero de apariciones respecto al resto de clasesa$ (32), seguido de |
realizacimes (25), los estados (17) y en ultimo lugar, leividades (11). Est
patron de aparicion del uso del pretérito indebrsijue mas de cerca el estable«
por la LAH en cuanto a los predicados télic

El factor discrepante vuelve a ser una vez nl de los estados que se sitlan

delante de las actividades en nimero de apargi
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La LAH sefiala que las actividades afloran anteslagiestados en la morfologia
pretérito indefinido. El hecho de que los estagqmezcan en mayor nimero das
actividades en el pretérito indefinido constituyerasgo no prototipico ya que se(
la LAH los estados suelen estar mayormente asai@miola morfologia de pretéri
imperfecto.

A continuacioén se ofrece la distribucion de verbogpretérito inddnido segun lo:

tipos de verbos distintos segun cada clase l¢

TIPOS

ACTIVIDADES

()
19%

ESTADOS

()
19%

\REALIZACIONES
(10)
21%

LOGROS
(19)
41%

() n°de tipos segun clase lé:
% respecto al n° de tipos en indefinido

La distribucién de los marcadores de pretérito findd en las narraciones escri
segun lasdiferentes clases aspectuales y en base al nuneetipas de verbc
(types, ofrece una diferencia entre la narracion ork gscrita: en la narracion ol
aparecian Unicamente 38 tipos en pretérito indkfinfrente a 47 en la versi
escrita.

Otra dstincidon entre ambos tipos de narraciones viena gadla mayor variedad ¢
la narracion escrita de verbos de logro (19 frentBD en la narracion oral) y «

actividades, (aumentan de 6 a 9 tig
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Sin embargo, el nimero de tipos de verbos de esyadle realizaciones ¢
practicamente el mismo en ambos tipos de narragi(éipos de verbos de este
en la narracién oral frente a 10 tipos en la naraescrita y 10 tipos c
realizaciones en la oral frente a 12 en la escritmp vez mas, estos reados
muestran poca variedad en los verbos de e:

Veamos a continuacion la distribucion de las clésdsas en pretérito imperfec

DISTRIBUCION DE LAS FORMAS DE PRETERITO IMPERFECTO
ENTRE CATEGORIAS LEXICAS (ACROSS - CATEGORIES)

TOKENS

REALIZACION

1)
1%

ACTIVIDADES /

9)
13%

ESTADOS
(61)
86%

() n°deokens segun clase léx
% respecto al n° de verbos en imperfecto

El gréafico anterior ilustra la distribucion de fmsmas de pretérito imperfecto en
las categorias léxicaadqros«-categorie$. Al respecto las cifras son similares a los
la narracion escrita ya que de las 71 formas vesbath imperfecto, 61 corresponc
a estados, 9 a actividades y 1 realizacion. Eretaién escrita aparecia la mis
cantidad total de verbos en imperfecto (71) y dese$6 correspondian a verbos

edado y 5 a actividade
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Por otro lado, un rasgo que llama la atencion esash inexistencia de predicac
télicos (logros y realizaciones) flexionados ertgar imperfecto. Como ocurria
la narracion oral, en los graficos 2 y 3 correspames a | narracion escrita ¢

observa representacion de las 4 clases léxicasdarinas de pretérito indefini

TIPOS

ACTIVIDADES _—"

(6)
35%

ESTADOS
(11)
65%

() n°de tipos segun clase lé;
% respecto al n° de tipos en imperfecto

De la misma forma que ocurria con el analisis ddformas de pretérito indefinic
entre categorias Iéxicas segun el numero de tgosel caso de las formas

pretérito imperfecto también se observa un descerésiico del numero de tif, al
aparecer 11 tipologias distintas en los verbossthrle y €en las actividades. Est
cifras son muy similares a las de las narracionagle® (10 tipos de verbos de est

y 4 de actividades).

Asi como procedimos con las narraciones orales sobre larkaspersonal, €
siguiente paso fue analizar la distribucde los marcadores de pretérito segu

clase léxica.
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Los graficos siguientes detallan dicha distribut

DISTRIBUCION DE LAS CATEGORIAS LEXICAS
SEGUN EL TIPO DE PRETERITO

ESTADOS

INDEFINIDO ——
(17)
22%

IMPERFECTO
(61)
78%

ACTIVIDADES

INDEFINIDO

(1) '\
55%

~— IMPERFECTO

45%

() n°de verbos en pretérito imperfecto o inudfi
% respecto al ndtal de verbos de estado (

() n°de verbos en pretérito imperfecto o inudfi
% respecto al n° total de verbos de actividag

REALIZACIONES

IMPERFECTO
©

4%

\-K INDEFINIDO

(25)
96%

LOGROS

INDEFINIDO
(32)
100%

() n°de verbos en pretérito imperfecto o inudfi
% respecto al n° total de verbos de realiza(26)

() n°de verbos en pretérito indefir
% respecto al n° total de verbos de logro
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Los gréficos anteriores ilustran dentro de cadagmafa la distribucion morfoldgica
de las formas del pretérito indefinido e imperfe@&denor de las cifras observamos
algunas semejanzas con las narraciones orales:

(1) La categoria de estados aparece flexionada mayamitante en pretérito
imperfecto, rasgo prototipico segun la LAH, queordemos una vez mas
establece que la flexion mas habitual de los estadas actividades es en
pretérito imperfecto. Aunque 17 de los 78 estadizgptan la forma de
pretérito indefinido, esta cifra constituye un moraje inferior (22%) a la
de los estados en pretérito indefinido de las nemmas orales (32%).

(i) La mayoria de los predicados télicos corresponeeatrealizaciones y
logros, aparecen flexionados en pretérito indefinilllo constituye un
patron de distribucion prototipico ya que seguhAdd el marcador de
pretérito indefinido ocurre mas frecuentemente meaicados télicos que
atélicos.

(i)  En cuanto a la clase léxica que aparece en mersoes, es decir, las
actividades, éstas adoptan la morfologia de pteténdefinido e
imperfecto en porcentajes similares (las formameéefinido solo superan
a las de imperfecto en 2 puntos). Sin embargoagméarraciones orales
las actividades aparecian en mayor proporcién eténito indefinido que

en imperfecto (64% frente a 36%).
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Por ultimo se ha procedido al andlisis de los vedmestado en pretérito imperfe

en base al nimero de apariciones. El siguientégrédistra las cifras detallad

TIPOS DE VERBOS DE ESTADO EN PRETERITO
IMPERFECTO (TOKENS) POR NUMERO DE APARICIONES

SER
(22)
36%

(14)
23%

TENER ESTAR
9) (16)
15% 26%

() n°de verbos de cada tipo de es
% respecto al n° total de verbos de estadc

Al igual que ocurria con las narraciones oraleglserva que la mayor parte de
verbos de estado se corresponden en inglés coretbesto be y tohave En este
caso el verbcer aparece en mayor numero de ocasiones que el 'estar Sin
embargo, en las narraciones orales los porcenti@jegparicion desery estar eran
practicamente iguales, con una ligera diferendavar deestar(26% frente a 24%
En tercer lugar en nidmero de apariciones se sltarbo tenery por ultimo, el

grupo de verbos formado ppoder, querely haber, entre otros.
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Para finalizar esta primera seccion, cabe decirlggeonclusiones extraidas de los
datos anteriores son muy similares a las de lamaianes orales anteriores. Los
datos analizados ilustran nuevamente que los lgglos estados parecen seguir mas
de cerca las predicciones de la LAH al aparecéoemarcadores morfologicos que

ésta preveé: indefinido para los logros e imperfeet@ los estados.

Como hemos sefialado al inicio de esta seccidn, &ldm analizar las predicciones
de la LAH en cuanto al uso de los marcadores dadpgsartiendo de las narraciones
escritas, en esta segunda parte realizaremaaiisis de los principales errores

en el uso de las formas de pretéritoSe aprovechara esta seccién para ir
comparando las posibles diferencias entre losesrde las narraciones orales y las

escritas.

La tipologia de errores es la misma que la utibzewl las narraciones orales:
a) Errores formales
b) Errores sintacticos

c) Errores semanticos

a) Errores formales
Como se llevo a cabo en las narraciones orales, gnupo de los errores formales se
engloban dos subgrupos:
al) Errores en la conjugacion
En este subgrupo hemos localizado 9 formas verbmabdsconjugadas. ElI mayor
namero de errores en la conjugacion se da endaembpiecé, cuestd, despierté,

acuerdé; le siguen los errores en la desinenqudé dijo, ve en vez devi y
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finalmente, hay 2 casos de conjugaciénar por er (me dolaba, él se sentaba*

mucho mejoy.

a2) Errores de concor@ncia entre sujeto y predicado:
En cuanto al segundo subgrupo Unicamente hemaalball errores de concordan
en el niumero y/o person*dos personas podia viyitmi mama ibamos a tener

bebé *mientras mis amigos llevaban; *estabamos el fin de semana mas ocu).

GRAFICO DE ERRORES EN EL USO DEL PRETERITO
INDEFINIDO E IMPERFECTO

ERRORES FORMALES

ERRORES DE
CONCORDANCIA

@) '\
31%

. ERRORES DE
CONJUGACION
)
69%

() n°de errores de cada tipo
% respecto al n° total de errores formales
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b) Errores sintacticos
Dentro de este grupo se incluyen los errores asglest es decir, aquellos casos en
gue se ha usado un pretérito indefinido por un ifept y viceversa.
b1) Uso del pretérito indefinido en lugar de imperécto:
De las 156 formas aparecidas en pretérito, en H3iawes hallamos una mala
eleccion aspectual. De esas 13 formas erroneagsi8ken dos casos de eleccion de
un pretérito indefinido en lugar de un pretéritparfecto:

- *No necesitecompletar la historia hasta noviembre

- * No supeque dos personas podia vivir alli.

En los dos casos la perspectiva correcta erasaubrse dentro de la historia narrada
y por tanto ello exigia el uso del pretérito impetb. En la segunda oracion se trata
de uno de los verbos cuyo significado en ingléshiamsegun el tipo de pretérito

utilizado en espafiol.

b2) Uso del pretérito imperfecto en lugar de indefiido:

Es en este subgrupo donde hallamos el mayor pajeede errores. De los 13
errores sintacticos, 11 de ellos consisten en @&linsorrecto del imperfecto en vez
del indefinido. En todos los casos se trata depamspectiva de alejamiento frente a
los acontecimientos que exige el uso del indefinllsimismo en muchos de los
casos aparece un marcador temporal de pasado dita igue la accion esta
finalizada por completo. A continuacion relacionanabgunos de los ejemplos mas
representativos:

-* La semana pasadsstabaen el ER del hospital por casi 6 horas.

-* Recientementdabiaun fin de semana que fui a mi casa natal en Adel.
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-* En aquella ocasion rpodiaasistir a la boda, solo a la recepcion.

-* Después del accidente ibamosal hospital en dos dias siguien

ERRORES SINTACTICOS

USO DEL
INDEFINIDO POR ————
IMPERFECTO
@
15%

USO DEL
IMPERFECTO POR
INDEFINIDO
(11)

85%

() n°de errores en la eleccion aspe
% respecto al n° total de errorentacticos (13)
c) Errores semantico:

Hemos hallado 1@rrores de tipo semantico en los verbos de estam@@ados po
influencia directa de la L1 de nuestros participantEntre dichos errores
encuentra la clasica confusion erser-estar, ser-tener, esténer,necesitar-tener
que, ir-estar, ser-haber.
A continuacién transcribimos algunos de los ejemple nuestros estudian

.- *Mi carro era aparcac

-.*Necesité ir a la Towing Co., *Necesité compldgahistoric

. *Tuve mucha alegri

-. *Todo era bie

-. *Cuando yo era 10 afios

-. *Estaba muy emocionante para

- *El cumpleafios de mi hermana menor era mi dia favoy estabs
inolvidable.
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-. *El fin de semana de Halloween era mucho tra
-. *Estabamos el fin de serra mas ocupado.

ERRORES SEMANTICOS

OTROS NECESITAR POR
(2 TENER QUE
13% (5)
31%
SER POR TENER

2
12%

ESTAR POR SE \_/\SER POR ESTAR

(3) (4)
19% 25%

() n°de errores segun tipo
% respecto al n° total de errores semanticos

Como hicimos con las narraciones orales, concluigeasta seccion con un graf
de conjunto que sintetiza los tipos de errores fmésuentes en | narraciones

escritas:
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RESUMEN )
TIPOS DE ERRORES EN EL USO DEL PRETERITO
INDEFINIDO E IMPERFECTO

FORMALES SEMANTICOS
(13) / (16)
38%

31%

SINTACTICOS
(13)
31%

() n°de errores segun t
% respecto al n° total de errores

A tenor del grafico anterior podemos apreciar gugrepo con mayor indice
errores es el constituido por los errores semésytiseguido muy de cerca por

formales y sintacticos en igual numero. Estos tadabk discrepan de los obtenic
en las nalaciones orales en las que los errores sintactieaituaban con diferenc
a la cabeza. Es muy posible que al tratarse deactnadad escrita y disponer i
mayor tiempo para su ejecucion, los estudiantsgesgan mas seguros en la elecc
aspectual.

Por otro lado, sorprende que los errores formgtaseazcan en la misma proporci
gue los sintacticos, cuando a priori se tide un tema en el que los estudial
académicos suelen adquirir mayor dominio a consetai@lel input recibido en

instruccion formal.
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Concluyendo, la categoria con mayor indice de esres la de tipo semantico, donde
hallamos errores propios de los estudiantes cuyad. El inglés, ya que suelen
tratarse de calcos de esta lengua.. Las confusiordess destacadas son las que
pertenecen a las parejas siguiensespor estar, estapor ser, sempor haber, sepor
tenery necesitamportenerque

Los errores formales y sintacticos se sitlan enrsdy lugar en igualdad de cifras.
Sin embargo, en las narraciones orales estos @lts®aituaban en primer lugar., con
una tendencia general a elegir mas el indefinido ejJumperfecto. Por el contrario,
en las narraciones escritas, en caso de dudazaekection aspectual, los estudiantes
se decantan por el imperfecto en vez del indefinido

A continuacion analizaremos el contenido de la sdgunarracion escrita. Los
contenidos de la pregunta de investigacion somligsnos que para la anterior, es
decir, se trata de comprobar si existe un seguimiéa las predicciones de la LAH

pero esta vez para narraciones escritas mas phodfs.

b).- Narraciones escritas planificadas sobre una @&edota ocurrida en el pasado.

El segundo corpus fue recogido de la narraciénesoba anécdota personal ocurrida
en la nifiez, en la universidad o en algun momeanttad/ida del estudiante. Debia
tratarse de algo sorprendente o anecdoético queesaguna estructura lineal marcada
(planteamiento, nudo y desenlace) y estuvieraaddaen los tiempos de pretérito
indefinido e imperfecto. La realizacion de estavadtad fue ejecutada en casa y los
estudiantes pudieron contar con la ayuda del diecio. La extension debia ser de
dos parrafos. Los pasos que seguimos para el ianddisesta narracion fueron los

mismos que la anterior.
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Como realizamos anteriormente, el punto de arrangui@ dctividad fue conocer
namero total de verbos en los tiempos de pretéhjeto de estudio. En este cast
cantidad total de verbos fue muy superior a lotad®arracion anterior (336 verb
frente a 168 de la narracion oral y 156 de la versiscria). Los estudiante
dispusieron de mas tiempo para la ejecucion deaesiadad y pudieron consult
diccionarios para dudas terminologi

De igual modo se procedio a calcular el nUmeraoimtes tce verbos para conocer
densidad Iéxica y comprobar si el tipo de tarearefactor influyente en la rique:
léxica. Como era de esperar, el nUmero de tipoged®os distintos fue muy super
a los de las narraciones anteriores. En este aasfrd « elevo a 115 tipos de verk
distintos, dando como resultado una densidad l&eaan 34Y%

En segundo lugar y al igual que se hizo con lasndosaciones anteriores sobre
misma historia personal, se calcularon las fornmaar® y otro tiempo de pre«ito.
En este caso también hubo un predominio de lasafde pretérito indefinido sok

las de imperfecto (171 frente a 1t

FORMAS DE PRETERITO

IMPERFECTO

(165) _\
49%

INDEFINIDO

(171
51%

() n°de verbos (tokens)
% respecto al n° total de verbos en pretérit6)
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Las cifras estadisticas indican que los informatiseglen a usar mas indefinido
gue elimperfecto. Sin embargo, las cifras entre ambasstige pretérito son bastal
similares. Ello es indicativo de un mayor uso denfarmacién de segundo pla
regpecto a las narraciones anteriores, mas focalizzascer avanzar la historia ¢
en dar detalles de trasfondo. Tratandose de ur@latz€los estudiantese sintieron
mas motivados patacalizar la escena y describir las circunstandeaka accior

Como se procedié anteriormente, el siguiente pasoctntabilizar las formas ¢

pretérito asociandolas a las clases léxicas vaadbs

DISTRIBUCION DE LAS FORMAS DE PRETERITO INDEFINIDO ENTRE
CATEGORIAS LEXICAS (ACROSS - CATEGORIES)

TOKENS
ACTIVIDADES ESTADOS
(49) (19)
29% 11%
\ REALIZACIONES
(29)

17%

LOGROS
(74)
43%

() n°deokens segun clase léx
% respecto al n° de verbos en indefinido (

De las cifrasanteriores se derivan dos datos llama: en primer lugar, el alt
porcentaje de numero de verbos de logro con respeets demas clases aspectu

(74 formasque constituyen un 43%). En segundo lugar, el nander predicado
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verbales correspondientes a realizaciones seesitéercer lugar tras las actividad
En este caso los aprendices usan una mayor varigelacerbos de actividad
ademas éstos apareamindefinido. A tenor de las predicciones de laH para los
eventos atélicos, este dato constituye una deéwiadé las mismas y un uso
prototipico, ya que las actividades suelen aparesemperfecto y en este casc
29% de las actividades aparn en indefinido.

En cuanto a los estados, éstos se situan en Udliigao en nimero de apariciones
pretérito indefinido. Esto constituye un dato ptitico que sigue la LAH porque
tratarse de un evento atélico éste suele estaimdsomn el pretito imperfecto

A continuacién se ofrece la distribucion de verbogpretérito indefinido segun |

tipos de verbos distintos segun cada clase l¢

TIPOS

ESTADOS
(11)
12%

ACTIVIDADES
(26)
30%

—_—

— REALIZACIONES
(12)
14%

LOGROS
(38)
44%

() n°de tipos segun clase &
% respecto al n° de tipos en indefinido

La distribucién de los marcadores de pretérito ind@dfiren las narraciones escri
segun las diferentes clases aspectuales y en bas@maro de tipos de verb

(typeg, estan en concordancia con las cifras del grafoterior ya que ¢
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comparamos estasifras con las de las narraciones anteriores, sseroan
porcentajes mas elevados de tipos de verbos dadass (38) y en las actividad
(26) en esta segunda narracion escrita. El nimetal tle tipos en pretéri
indefinido es de 87.

Por el contrao, el nimero de tipos en los verbos de estadonasvez mas mu
reducidorasgo coincidente ci las narraciones anteriores.

Veamos a continuacion la distribucion de las clésdsas en pretérito imperfec

DISTRIBUCION DE LAS FORMAS DE PRETERITO IMPERFECTO
ENTRE CATEGORIAS LEXICAS (ACROSS - CATEGORIES)

TOKENS

ACTIVIDADES

15%

ESTADOS
(141
85%

() n°de tokens segun clase Ié
% respecto al n° de verbos en imperfecto |

El gréafico anterior ilustra la distribucion de fmsmas de pretérito imperfecto en
las categorias léxicamdros:-categoriey. Como ocurria con las dos narracio
anteriores, las cifras correspondientes a los estad imperfecto son muy elevad

ya que de las 165 formas en imperfecto, 141 coorestgn a verbos de estado, lo ¢
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supone un 85%. Estresultado parece seguir muy de cerca las predieside |
LAH en cuanto a la asociacion de los predicadoBcagtcon la morfologia d

pretérito imperfecto.

Por otro lado, un rasgo que se repite y llama é&nabn es la inexistencia
predicadosélicos (logros y realizaciones) flexionados enéntd imperfecto. Com
ocurria en las narraciones de las secciones amgrita morfologia de pretéri

indefinido esta representada por las 4 clasesdg

TIPOS

ESTADOS

(19)

ACTIVIDADES

8N\

54%

() n°de tipos segun clase lé;
% respecto al n° de tipos en imperfecto

De la misma forma que ocurria con el andlisis defdamas de pretérito indefinic
entre categorias Iéxicas segun el niumero de tgosel caso de las formas

pretérito imperfecto también se observedescenso drastico del nimero de t, al
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aparecer 19 tipologias distintas en los verbossthle y una cifra muy parecida

las actividades (16)-

Como procedimos con las narraciones orales sobre larf@gbersonal, el siguien

paso fue analizar lastribucion de los marcadores de pretérito segiatakse Iéxica

Los graficos siguientes detallan dicha distribut

DISTRIBUCION DE LAS CATEGORIAS LEXICAS
SEGUN EL TIPO DE PRETERITO

ESTADOS

INDEFINIDO
(19)
12%

—~—

e~ IMPERFECTO
(141)
88%

ACTIVIDADES

IMPERFECTO

(24)
33%

INDEFINIDO / ‘

(49) St
67%

() n°de verbos en pretérito imperfecto o inudfi
% respeto al n° total de verbos de estado (

() n°de verbos en pretérito imperfecto o inudfi
% respecto al n° total de verbos de actividag

REALIZACIONES

INDEFINIDO
(29)
100%

LOGROS

INDEFINIDO
(74)
100%

(' ) n°de verbos en pretérito indefir
% respecto al n° total de verbos de realiza@®8)

() n°de verbos en pretérito indefin
% respecto al n° total de verbos de logro
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Los graficos anteriores muestran los datos demrcada categoria de la distribucion

morfologica de las formas del pretérito indefinalomperfecto.

A tenor de las cifras extraemos las siguienteslosimnes:

()

(iv)

v)

Como era previsible, la clase léxica de los estajmsece flexionada
mayoritariamente en pretérito imperfecto, rasgotgipico segun la
LAH. El ndmero de estados flexionados en indefingdoinfimo, si lo

comparamos con el del pretérito imperfecto.

Todos los predicados télicos (logros y realizacsdnen su totalidad
aparecen flexionados en pretérito indefinido. Ebostituye un patron de
distribucion prototipico segun la LAH.

En cuanto a la clase léxica de las actividadedjiesi el numero de
apariciones en esta narracidon aumenta considerabtepsin embargo, la
mayor parte de éstas adoptan la forma del inde&fjinidecho que
contradice la LAH que establece una asociaciotasl@ctividades con

los marcadores de imperfecto.

Por ultimo se ha procedido al andlisis detalladdodeverbos de estado en pretérito

imperfecto en base al nimero de apariciones. HEieite gréfico ilustra las cifras

detalladas:

209



TIPOS DE VERBOS DE ESTADO EN PRETERITO
IMPERFECTO (TOKENS) POR NUMERO DE APARICIONES

OTROS SER
29 T~ 0%
21% /_ 30%

NECESITAR
200 N
14%

(20) (30)
14% 21%

() n°de verbos de catipo de estac
% respecto al n° total de verbos de estado

Analogamente das narraciones anteriores se observan patronedistiébucion
similares en cuanto a los verbos de es

En el caso de las narraciones sobre la anécdatarnadr el vebo servuelve a ser el
tipo de verbo de estado ¢ aparece en mayor numero de ocasiones, superal
verbo estar (30% frente al 21%) S embargo, en las narraciones orales

porcentajes de aparicion sery estar eran practicamente iguales, con uniera
diferencia a favor destal (26% frente a 24%).

De igual modo, el verbtenerindividualmente s sitda en tercer lugar en ndmerc

apariciones, seguido del grupo formado por losagquerer, poder y necesit:.
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6.3. CONCLUSIONES DE LOS DATOS

Como hicimos con anterioridad, a continuacion exgmos una serie de
conclusiones finales sobre los datos corresporeiers las preguntas de
investigacion del presente capitulo.

En cuanto a la primera pregunta concerniente aldlitlad de los aprendices para
mantener el discurso en formas de pretérito enegtod de pasado obligatorio, se
observan mayores problemas en la narracion orakqua escrita, ya que de las 29
formas de presente usadas en un discurso de pa&adie ellas corresponden a
narraciones orales, frente a 7 en narracioned&scri

De esas formas de presente, en 13 ocasiones @stasaglas en contextos donde era
obligatorio el pretérito imperfecto y en 9 en lughal pretérito indefinido. Como
puede observarse, existe una mayor asociacion wseme con el pretérito
imperfecto por tratarse en ambos casos de una fonpexfectiva.

Ademas, de la totalidad de formas en presente (B¢asos corresponden a verbos
de estado, mas asociados con la morfologia dedrgeeimperfecto que con la del

pretérito indefinido.

En relacion a la segunda pregunta de investigagi@ versa sobre la asociacion
entre el aspecto Iéxico y la morfologia del passidaiendo las predicciones de la
LAH en las narraciones orales, se han extraidsi¢asentes conclusiones: en primer
lugar, el imperfecto es el marcador morfologicofgnido usado limitadamente con

los verbos de estadser, estar, tenerEn segundo lugar, los predicados télicos
aparecen en su totalidad en pretérito indefinido,clal constituye un rasgo

prototipico de la LAH. Las razones de ello son dabia que los estudiantes

focalizaron mas su narracion en los sucesos deepptano que en los de segundo.
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En relacidon a la tercera pregunta de investigadamresultados son distintos segun
estemos ante narraciones escritas espontanea® (sobersion contada primero

oralmente) o segun se trate de una narracion adé# (sobre una anécdota en el
pasado). En el primer caso, los resultados soattagparecidos a los de la narracion
oral en cuanto al uso de un marcador morfologicotro: los estados aparecen
flexionados en pretérito imperfecto y las realimaes y logros en indefinido. Las

actividades aparecen en bajas proporciones y enndagaciones escritas la

morfologia es idéntica, pero en las narracionete®rpredominan las formas en

indefinido sobre las de imperfecto. El verbo deadst mas frecuente en las
narraciones orales es estar, frente a ser enfesimnes escritas.

En relacion al segundo tipo de narracion escrigaplsservan diferencias con la
anterior en los siguientes puntos: (i) la mayortidad de verbos totales en ambas
formas de pretérito (de 336 verbos en formas demiee 171 aparecen en indefinido
y 165 en imperfecto), consecuencia derivada delomggmpo y medios al alcance

de los estudiantes para la realizacion de la migimael nimero de tipos de verbos

también es superior al de las narraciones anter{@db en este caso); (iii) los logros
encabezan la morfologia en pretérito indefinidgug#o de las actividades con un
29%, rasgo éste Ultimo no prototipico de la LAHgyee ésta asocia las actividades

con los marcadores de imperfecto.

Del andlisis comparativo de errores entre las n@mas escritas y orales sobre la
misma historia personal se derivan estas difersneiala narracion oral los errores
de tipo sintactico encabezan la clasificacion. lestudiantes vacilan sobre la
eleccion aspectual y en caso de duda se decantgritaaamente por el pretérito

indefinido frente al imperfecto; en la version éscreste tipo de error esta en
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segundo lugar en igual niamero con los errores filesng en caso de duda se
decantan por el imperfecto frente al indefinido.

En segundo lugar, en la narraciéon oral los erroerales son mas evidentes y los
fallos se dan tanto en la conjugacion como en t@@alancia entre sujeto-predicado.
Por el contrario, en la narracion escrita, hay megdallos en la conjugacion y
menos en la concordancia.

Por ultimo, los errores de corte semantico se rsigraultimo lugar en la narracion
oral pero en primer lugar en la narracion escHiatipo de error procede de la
transferencia directa de la L1 de los estudiandéegue en casi todos los casos suele
tratarse de calcos del inglés. Los errores soncitientes en ambos tipos de
narracion: uso deer por estar,ser por tener, estarpor tener, ser por habery estar

porser,entre otros.

En el siguiente capitulo se procederd a exponecdaslusiones finales de este

trabajo de investigacion.
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CAPITULO 7

CONCLUSIONES FINALES

El dltimo capitulo incluye los siguientes contersiden primer lugar, una revision de
las conclusiones sobre el estudio de investiga@drsegundo lugar, un recordatorio
de las limitaciones del presente trabajo; finalmenina exposicion de las

implicaciones pedagdgicas y las perspectivas dedsobre este tema.

7.1. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

En esta disertacion se ha llevado a cabo un estoti® el uso de los marcadores de
pretérito imperfecto e indefinido en narracionesas y escritas y se ha comprobado
si existe una asociacion o no entre la morfologigasado y la clase léxica, segun

apunta la LAH.
A continuacion revisaremos brevemente los contenifdocada capitulo:

El capitulo 1 presenta el problema concreto pasatglohablantes de la dicotomia
entre el imperfecto y el indefinido, uno de los &smque ha provocado mas
problemas para los estudiantes de espafiol. Asingarexpone el significado del
presente trabajo, se presentan las preguntas egtigacion y se plantean algunas de

las limitaciones de este trabajo.

En el capitulo 2 se analizan extensamente las @ddsgverbales de la temporalidad,
el tiempo y la perspectiva discursiva. Asimism@sssentan los valores primarios y
secundarios de las formas de pretérito objeto gliesy lleva a cabo una distincién

de las mismas en base a una serie de parametros.
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En el capitulo 3 se describen una serie de palallea®, se lleva a cabo una
distincion entre el aspecto léxico y el gramatigalfinalmente, se presenta
brevemente el aspecto en espafiol e inglés para potander la complejidad de esta

distincion para los anglohablantes.

En el capitulo 4 se pasa revista a las teoriasedabadquisicion del aspecto desde
distintos enfoques y se aportan los estudios eoogifiocalizados sobre todo en la

adquisicion del espariol.

El capitulo 5 presenta la metodologia del presestedio, incluyendo los datos de
los participantes, los materiales utilizados y étedo de recoleccion y andlisis de

los datos.

El capitulo 6 muestra los resultados de nuestrodestde investigacion, dando
respuesta a las 3 preguntas de investigacion. Ponportancia de este capitulo,

resumimos brevemente los hallazgos principales:

(1) El analisis sobre la habilidad de los estudiantesnivel intermedio de
espafiol para mantener el discurso en formas dérfoetuando se trata de
un contexto de pasado obligatorio, revela que eéxistayores dificultades
cuando se trata de una narracion oral que esgésta.dato no es sorprendente
teniendo en cuenta que la presion del tiempo ymipravisacion de la
narracion oral son factores que favorecen la impeion del discurso
provocando el uso de otro tiempo verbal, en la mayde los casos del
presente de indicativo.

(2) El examen del uso de las formas de pretérito indkfie imperfecto en las
narraciones orales muestra que el imperfecto esaetador preferido para

los verbos de estado y el indefinido para los pexths télicos. Esos
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resultados son coincidentes con las prediccionedadeAH, ya que la
asociacion de los estados con la forma imperfegtil@s predicados télicos
con la perfectiva constituyen usos prototipicosret de dicha hipétesis.

(3) En relacién al estudio de las narraciones escatda luz de la misma
hipotesis las conclusiones son distintas segunage de narraciones escritas
espontaneas o planificadas: en el primer casaeksdtados son afines a los
de la narracion oral en cuanto al uso de los maread morfolégicos
asociados a una u otra clase Iéxica, esto es, dwmraaperfectivo para los
estados y perfectivo para los logros y realizagone
En el segundo caso, sorprende que las actividadesla clase |éxica situada
en segundo lugar en nimero de apariciones en ippatétefinido, siguiendo
a los logros y por delante de las realizacione$e Essultado no esta en
consonancia con la LAH, que predice que las acoed, por no tener un
punto final inherente, suelen estar mayormenteiadas con la morfologia
de pretérito imperfecto.

(4) Existen diferencias significativas en la correccformal y sintactica de las
formas de pretérito indefinido e imperfecto segéntrate de narraciones
orales o escritas. En las narraciones orales er aintactico es el mas
frecuente, debido a la vacilacion de los aprendiresa eleccion aspectual.
Ante la duda, el marcador temporal més utilizad@lgsretérito indefinido,
funcionando como un marcador por defecto. Por erago, en el caso de las
narraciones escritas sobre la misma experiencg&opal, el control sintactico
es superior y el error mas comun es el de tipo séooa tratandose en la

mayoria de los casos de calcos directos de la L1.
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Los errores formales en ambos tipos de narraciseeagtan en ultimo lugar,
ventaja aparente de la instruccion de los estusBardcadémicos. Sin
embargo, se observan diferencias en el tipo der doomal: en las
narraciones orales las faltas se dan tanto en hgugacion como en la
concordancia. En el caso de las narraciones esclita errores se dan en
mayor medida en la falta de concordancia, pero ambo hay mayor

dominio en la flexién verbal.

7.2. LIMITACIONES DEL PRESENTE ESTUDIO

En la introduccion a esta disertacion fueron exiasealgunas de las limitaciones de
este estudio. Entre éstas se encuentra el redutideero de muestras orales
obtenidas. Consideramos que éstas son insuficigmaes obtener un modelo
representativo de la lengua de los estudiantegarbeecesarias varias muestras para
conseguir resultados mas certeros y poder compitaipaibpieén si el topico de la

narracion tiene efectos en el uso y correcciorogeriarcadores tempo-aspectuales.

Por otro lado, el presente estudio no incluye akdles de interpretacién donde
aparecen las formas de indefinido e imperfectoosexto. Este tipo de actividad es
muy util porque permite conocer cual es la IL dedstudiantes y facilita al docente
la correccién de la instruccion o la propuestaawidades de aquellos aspectos que
resultan més dificultosos. Como sefiala Slabako®89R en la investigacion sobre
la adquisicion de segundas lenguas es tan impersafiter qué es para un estudiante

algo agramatical como saber qué es para él graaimagate posible.
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Finalmente, tratandose de narraciones en espad®lrdsultados se limitan a

estudiantes de esta lengua.

7.3. IMPLICACIONES DEL PRESENTE ESTUDIO EN EL USO DEL
TIEMPO Y ASPECTO DEL ESPANOL COMO L2 Y PERSPECTIVAS DE
FUTURO

Como expusimos en capitulos precedentes, seg(prddgciones de la LAH, ésta
postula un orden concreto en la adquisicion dddamas de pretérito perfectivo e

imperfectivo asociando las mismas con determinatises léxicas. Esta teoria fue

disefiada para estudiantes principiantes.

Una de las aportaciones principales de este trabajcsido comprobar si los
pronésticos de la LAH se cumplen del mismo modoeknso de las formas de
pretérito imperfecto e indefinido del espafiol emstudiantes académicos de nivel
intermedio, cuya lengua nativa es el inglés. Estadtigacion ha sido llevado a partir
del siguiente corpus de datos: de un lado, med&rgralisis de narraciones orales y
escritas sobre una misma experiencia personaltrddamlo, a través del examen de

narraciones planificadas sobre una anécdota essabp.

Otra de las contribuciones de esta investigaciositha el analisis comparativo de
narraciones orales y escritas sobre una mismaierper personal. Dicho estudio ha
permitido cotejar los resultados sobre los sigaem@spectos: la distribucion de las
formas de pretérito, la densidad |éxica de losoexia asociacion de las formas de

pretérito con determinadas clases léxicas y eldgerror mas frecuente.
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En cuanto a las implicaciones pedagogicas de lamaf de pretérito, Liskin-
Gasparro (1993) comenta que suele haber una digpgagntre la secuencia de

adquisicién del tiempo-aspecto y los enfoques g@uerman en la clase.

A veces alumnos de nivel avanzado muestran unaetempa muy sofisticada en la
lectura pero no han sido emplazados en el contadezuado que requiera una
correccion en su discurso oral. Esta afirmacidestiana el modo en el que se

explican el tiempo y el aspecto en los nivelesates e intermedios.

La mayoria de libros de texto en el mercado praselairgas listas de usos de una u
otra forma de pretérito, sin tener en cuenta lapmstiva discursiva ni la distincion
entre la informacion medular y la de trasfondo. &ho se corre el riesgo de
simplificar el uso real de estas dos formas ya gi@mpre encontraremos
contradicciones a los principios de dichas listeesjando a los estudiantes a un
estado de confusion. Seria conveniente usar ucan@nto discursivo a la hora de
explicar las diferencias aspectuales, por ejemydando el pretérito para el esqueleto

de la historia y el imperfecto para expandirla.

Nuria Lopez Ortega (2000) sefiala en la misma didacgue uno de los fallos de los
manuales de espafiol para extranjeros es que pmstanatencion a los principios
discursivos. Los profesores de espafiol son cortssi@e esas carencias y deberian
aportar otro tipo de explicaciones mas congruep@s que el alumno pueda

“conceptualizar” la idea del aspecto en su lengiava.

Respecto al tipo de tarea mas adecuado para tratdajantraste entre los pasados
Slabakova (2001) sefala que el disefio de las tpreage afectar y condicionar los
resultados obtenidos en el dominio gramatical. mamipulacion y combinacion de

los métodos usados en el estudio “The role of dynapntrast in the L2 acquisition
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of Spanish past tenses” permiten obtener una ideaalara de las representaciones
mentales de los estudiantes en este dominio yagediferencias en el conocimiento
de la morfologia del pasado y el uso real del pteténdefinido e imperfecto en el

discurso.

Para trabajar los problemas de eleccién aspeattal gportuno potenciar la practica
de narraciones orales espontaneas procedienday@bacion de las mismas y al
andlisis posterior sobre los errores de forma cdajentre alumno y profesor. De
esta forma se podria conseguir no sélo que el iastiegdmejorara sus habilidades
orales integrando de forma mas natural la narragida descripcion, sino que

ademas fuera capaz de mantener el discurso etatiddad en formas de pretérito.

De igual modo y para fomentar una mayor variedadeitbos de estado, deberian
proponerse actividades en las que se potencieoaelelsmperfecto. Bardovi-Harlig

(2001) cree que una buena forma de incrementaineero de verbos en imperfecto
seria aumentar la variedad de verbos proponierfdcedies contextos con distintos
significados. Se podria proponer por ejemplo, wtizidad en la que los estudiantes
trataran de emular noticias de diarios porque da #Bma se ven obligados a

explicar los hechos y las circunstancias en lasoguerieron los sucesos.

Las narraciones también podrian manipularse parseguir mas informacion en el
segundo plano. Se podria pedir a los estudiant@acienes personalizadas en las
gue tomaran el rol de protagonista de una pelioulana historia y contaran la
historia desde la perspectiva de la primera persahaituarse en el interior de la

historia se incrementarian los verbos en seguratwpl

220



Concluyendo, la eleccion de una u otra forma deepte constituye una ardua tarea
especialmente para los hablantes de habla indles@n-Gasparro (1993) sefala que
son varios factores los que interactan y pueduiriren dicha eleccion entre los
que destaca: el tipo de tarea narrativa, el aspéxico, el impacto en la instruccion

o el rol que adopta el narrador posicionandosefaetentro de la narracion.
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ANEXO |

DEMOGRAPHIC QUESTIONNAIRE

1. Your age: 2. Your class athihgircle): FR SOPH JR
SR
3. Your major(s): 4. Younor(s)

5. Why are you continuing to study Spanish past3beeral Education requirement?
Describe your reasons (professional, personal), etc.

6. Academic experience with Spanish

High school (in years):

College (in semesters; include this semester as 1):

7. Your native language(s):

8. Other language(s) you have studied (besidesigpan

9. Have you ever traveled to or studied in a Spagpeaking country? _ Yes
~__No

If yes please describe each trip:

Trip1 Trip 2

Country/Countries: Country/Countries:

Length of time: Length of time:

Purpose (study abroad, vacation, etc.): Purpose (study abroad, vacation, etc.):
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Other trips (if needed):

10. Did you have regular contact with Spanish (othan taking Spanish courses at
school) while you were growing up? Check all thalg.

____Athome ___ Withfriends __ Atschool Never

11. Thinking about this semester, how many hoursygek do you spend doing
homework and studying for your Spanish Writing sfa€ircle one.

0-2 3-5 6-8 9ormore

12. Thinking again about this semester, do youSmamnish outside of class (other
than doing homework or studying)? If so, pleasdarge.g., hanging out with
friends, talking to family members, at your job).
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ANEXO Il

LA NARRACION DE UNA ANECDOTA

Objetiva Presentar a la clase una anécdota personal queydepasado en la vida
(en la universidad, en la escuela, en tu nifiez...)

Caracteristicas Escribir una anécdota, es decir, una escrituraalde curioso,
sorprendente o “anecdotico”

Partes: Necesitamos una presentacion, un desarrollo y iamaxlde la accion. Es
necesario que la “tension” se intensifique anteked@r al punto culminante.

Puntos 10 puntos
Extensién minima Dos parrafos o algo mas
Presentacion oral y escrita

Gramatica Verbos en pasado. Presten atencion al uso cordsttpretérito y del
imperfect

Contenida Es una narracion principalmente pero puedeniialgo de descripcion.

Incluyan todos los detalles necesarios para qogegite (listener) no tenga dudas ni
preguntas sobre qué paso.
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ANEXO Il

ORAL NARRATIVES OF PERSONAL EXPERIENCE

Thank you very much for participating in my reséastudy. Today | am going to
ask you to do things. First, you will tell me argt@bout an experience in your life
that left an impression on you. Then you will fllit a short questionnaire related to

your experience with Spanish and other languages.

When someone asks you to tell a story about anriexye in your life, it is not

always easy to remember an experience that hagl immpact on your at the time. So
to help you think of a story to tell me, | am goitgggive you some index cards.
There is an emotion word written on each one, ian&h and in English. Take as
long as you need to flip through the cards untg @f the emotion words reminds

you of an experience that you want to tell me about

Then you can take a minute or two to think abouirysiory, because | am interested
in hearing it and will want to know lots of detailBhen you will let me know when

you are ready, and | will turn on the video funotmn my camera.

Do you have any questions about what is going ppéa? [Leave time for student to

ask questions.]

Here are the cards. Take as much time as you oeiéig through them, until one of

the words reminds you of a story that you wanttbrhe.

[Leave time for student to look at the cards. Wiien see that he/she has thought of

something, you say:]
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Did you think of a good story? Okay, good. Now takeninute or two to think about

the details that you are going to include. Let meww when you are ready.

[When the student indicates that he/she is reamly spy:]

Okay, let me turn on the camera, and we will douglg check to make sure
everything is working. [You do a quick test/che€ince everything is okay, you turn

on the recorder/video and you say:]

Okay, you can start whenever you are ready.

[Note: When the students are speaking, do not guppids or help them. Just listen,
and say a few encouraging things—more encouragingds than anything else, like

vaya, no me digas, quécosa—to keep them talking.]

[When the student is finished, you can give him/tiex questionnaire to fill out.
When the students are finished, you thank thenthiir help and give them their bag

of chocolates.]

Acknowledging the source: This approach (using @nowords on cards to elicit a
narrative of personal experience) comes originélbm Rintell (1989), but you

found it in my 2000 article, | think.
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Here are the references (in American style):

Rintell, E. (1989). That reminds me of a story: Tise of language to express
emotion by second-language speakers and nativ&esge#n M. Eisenstein (Ed.),
The dynamic interlanguage: Empirical studies inag&tlanguage variatiofpp.

237-257).New York, NY: Plenum Press.

Liskin-Gasparro, J. (2000).The acquisition of temabexpression in Spanish oral

narratives: Exploring learners’ perceptiokiéspania 83, 830—845.
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ANEXO IV

EXPERIENCIA PERSONAL RELACIONADA CON UNA EMOCION

Instrucciones. Recientemente ustedes contaron una anécdotanpeidespués de
ver unas palabras que expresaban emociones. Ahmgemos que escriban el
mismo cuento que le contaron a Moénica oralmenteéfoel tiempo que necesiten

para contar el cuento con muchos detalles.
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ANEXO V

TRANSCRIPCIONES DE LAS NARRACIONES ORALES

1).-UID 00737181

Cuando tenia tres afios mi hermano y yo siempre... ah
jugabamos y un dia ah... cuando tenia tres afioshah,jag..
juguemos en el cocina y... ah yo me sienté en utadil y...

mi hermano empujé... er, me empujé y ah mi brazo sthba
roto... ah y dos dias pero mi madre no sabo quecestgio.
Pues dos dias proximo ah... mi brazo me duele y rdrenah...

er... fuimos al hospital y mi brazo estuvo roto y hoy

hermano dice que no lo hizo.

*kk
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2).-UID 00839834

Ah ésta es la historia de mi comprismo (compromcsm) mi

novio. Dos afos en el pasado vivi en Nashville aton mi

novio y habiamos salido juntos por cuatro afios. Ayn.habia
querido tener un compromismo por mucho tiempo.

Ah... y un dia él hace una sorpresa para mi. Ah..basias en
la cocina de nuestra casa y el producio un aniteypregunto

le casar. Ah por supuesto dije que si y senti &@egr

*k%k
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3).-UID 00884004

Mi cuento sobre ah ah una examen de mi clase ddiestde
géneros. Er... es una clase es mas dificil un pocédllah mas
el semana pasado yo... se sinti0 nervioso porqueo teg
examen de midterm como... eh como medio de la seengsin
ah... la clase es mas no son factual, es mas dersorgs y no
es verdad o es real es dificil para mi.

Y mi profesora... ah ah hablaba le examen y es uayens
grande y pocos ensayos like... revés y después deiaxyo...
estaba mucho er... terror y satisfaccion por mi fgralle grado.
Mis notas de la clase y eh el viernes de la serpasada mi
profesora devolv... devuelve mi examen y ah... chiga diie
que las notas son malos y no bueno. Después ybiGetii
examen.. yo ah se sinti6 tramful porque yo recilvia 95 like y
una nota de mejores en la clase y es un momentauyesi
alegria y yo después er... también alivio porque eti.nota en

clase probablemente eh sera bueno. | hope.

*kk
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4).-UID 01104372

Ah en la escuela secundaria en el afio 4 de essaelmdaria
ah... estaba un miembro del equipo de atletismo y aistaba
en la carrera de 4x100 m y eh nuestro equipo fug ooeno y
en el fin del aflo de la escuela corrimos en la @imiPn en Des
Moines y fueron muchas personas en el estadio yufuestaba
muy nervioso y pero nosotros ganamos la carrerespuks yo
tuve mucha alegria y estaba orgulloso de mis atrigsnbros
del equipo y eh... fue una gran experiencia y esmgaoria, es

una buena memoria de mi vida.

*kk
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5).-UID 00876701

Voy a explicar una historia ah que hace en el nigyeste afo.
Ah era el tournamento del estado de golf de mi edacu
secundaria. Ocurrié en el campo de golf y ah estaimalos
jugadores de mi equipo. Ah... sorry en el empezénesia
practicando con... entonces empezamos a jugar nuesind...
ah yo estaba jugando muy mal en el empezd6 y yddiean mi
entrenador que los otros jugadores eran or... estplggmdo
mal también ah... pero mi entrenadora habla hablabanai
sobre eh... relajarse y empezado or empecé a rglaaionces
yo jugar jugué mas mejor en el segundo parte dedésaty en el
fin nuestro equipo recibe el segundo place y yavistel 10

individual y estaba un dia muy divertido.

*kk
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6).-UID 00830888

El mes pasado tenia una sorpresa muy grande. Tlengarro
que traer a la universidad para ir a casa e irunieersidad y
pero no tengo una parking spot para park mi caremtpnces
necesito park mi carro en la calle.

So entonces el mes pasado tenia una sorpresa parqnama
me llamo que ella recibié una carta de la ciudatbdea ah que
dijo que mi carro fueron tote y entonces era muypoegque no
tengo no tenia mi carro y... necesitaba pagar mudiresos
para recibir mi carro.

Ah y esta semana tenia muchos examenes y muchgecios
ah y era muy ocupados or ocupado. Mi amigo me ayudd
afortunadamente porque el lugar fue muy lejos deldastoy
viviendo pero finalmente cuando | went to the tglicompany

necesité pagar 300 usd para recibir mi carro yrenamal.

*kk
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7).-UID 00919332

El miércoles pasado yo fue or fui al apartamiergard amigo
porque €l me llamé des... or por la mafana y me glije no
siento no se siente bueno y por eso después deases yo fui
a su apartamiento para ayudarlo ayudarle y cuareltenai yo
me dio di cuenta de que €l necesitaba mucha ayuda.

Por eso yo llamé a la enfermera del de un depantande la
universidad y cuando me expliqué la situacion el&adijo que
eh yo debo tomar mi amigo al hospital y porque..amigo es
mas grande de yo.... un otro amigo que se llamarRawdyudo
y €l carried mi otro amigo al coche y después tie ystomée el
primer amigo al hospital porque Paul tiene tuvetaases.
Cuando llegamos al hospital una enfermera nos ayu@ndo
estdbamos en una habitacion necesito necesitabespEsar
mucho y después de casi dos horas su primo vistoprimo es
un doctor en el hospital de la universidad y éb djue todo
estaba bien y los doctores son muy buenos y vaaalpudhora
esta en el hospital todavia pero los doctoresatijéioy que él

puede regresar a su casa si se siente mejor.

*kk
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8).-UID 00829555

Hace dos afios yo fui a Asiel para la boda de nmmary
entonces fui al aeropuerto de Cedar Rapids parauelo y
estaba en el aeropuerto por 3 horas y trataba lodepseo 3
vuelos diferentes fueron cancelados por el tiengmonces mi
compafiera de cuarto Page y yo fuimos a Minneagoég...
con coche si y yo fui en un avion hasta Minneapbhsta
Seattle. Y fui completamente sola y mis padressyaneestaban
en Seattle. Entonces cuando puedo asistir a lpagcepero no
a la boda porque mi avién no funciona, los tremes no

funcionaban y entonces fue un viaje muy... con mesicés.
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9).-UID 00833904

En la empezo6 octubre fui a mi casa natal a Adelloias mi
ciudad natal. Me alegré porque cociné postres di@ooton mi
familia y me gustaba mucho cocinar y vi mi familami
hermano menor y mi otro hermano y un de mi hernasmiste a
otro universidad y no lo veo mucho. También dormire cama
grande y es con todos y me alegré para dormir egrande
cama y también en la fin de semana en sabado drabdq
farmacia. Es cuando es donde trabajé cuando estabscuela
secundaria y la farmacista era muy bien para acepta trabajé

ahi también.
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10).-UID 00853537

Esta es una historia que pasoé recientemente. Uria pa hace 6
semanas y mas o menos y el otro parte es hace dnaef®k so
entonces hace 6 semanas mas 0 menos escribi to@ahierta para
una clase de ficcion. Ah... y en ese momento estab®letamente
feliz con la historia, estaba bien y pero desp#emdcho tiempo con
mis escrituras no me caen bien.

Entonces, después de 5 6 6 semanas ah solo ques r@en bien
ahora y la historia primera era un estilo muy limypnuy estructurada,
sobre dos amigos y completamente lineal y pero ememte mis
sentimientos y pensamientos sobre una historimnomaly lineal.
Entonces queria escribir una historia nueva queradan estructurada
y era un poco mas... ah “sucio” no es la palabraectarpero no en
un estilo muy lineal. Entonces hace una semana, lsolsemana
pasada ah... escribi una historia nueva y sentabmai eépartamento
por 4 horas y lo escribi completamente cuando astabtando alli ah
y después ah... siempre hay que revisar papeles igitxi&is pero
ahora la historia me cae muy bien porque es mAaso cors
pensamientos, mas como los sentimientos, no esstancturada, es
sobre una relacion entre dos personas pero nmed.liHay muchas
partes diferentes del tiempo. Tengo que... hay dartah mi clase
esta semana o la semana préxima, no sé pero tergoompletar la

historia muy pronto y si, me cae bien ahora. Ngusesera.
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11).-UID 00836996

El afio pasado fue fui a la universidad por prima&ay llegué
con mi familia y dos carros llenos de mis cosaggué or
lleguemos a los dormitorios de los estudiantes yn.auwando
yo Vi mi cuarto yo tengo mucho miedo porque era peguefia
y... OsScura y no pensaba que una persona poder pueden
este cuarto y tengo una chica conmigo en esteccyart era

muy pequefio y estaba muy nerviosa por eso...
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12).-UID 00820683

Cuando era jovenes mi hermana y yo quisieron uméiea
menor y cuando yo era 9 mi madre dijo que ellagfuener un
bebé. En el 24 de mayo en el temprano de la majamae
despierté encontrar mi madre no fue en mi casanQsadre no
fue en mi casa también y mi abuelo fue or condmzicbermana
y Yo a mi escuela.

Y en mi escuela yo estaba muy nerviosa para mienaeiro yo
estaba muy emocionante porque no sé si el bebénfwhico o
chica y... estaba muy impaciente en la escuela poyglguise
mi hermana or... mi hermano nueve nuevo. Cuando taba&s
caminando al almuerzo yo vi a mi padre y mi padeecen mi
hermana y ellos miraban muy feliz. Mi hermana dij@ que
nosotros tuvimos una hermana nueva y en el almumrando
hay muchas personas yo empecé llorar porque ybaestay
feliz. Después del fin de mis clases mi padre toosemi
hermana y yo al hospital y vi mi hermana Grace rgher
tiempo y ella estaba muy gorda pero ella estaba lmellg. Me
quise decir todos mis amigos y era el momento magmi

vida.
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13).-UID 00748648

Halloween, el dia de los Muertos. Yo trabajo erbarro en el

Pet Mall y mi jefe me dije or me dijo que yo net&slesfrazar.
Pues mis compaferos de mi trabajo y yo nos disfi@sien

disfraces. En viernes yo fue Ketchup y mis amigosrdn

mustard y un perro caliente y en sabado yo fue Wdkl los

libros por para los nifios. Pero yo tenia muchatierga cuando
yo me disfracé porque los colores de mi disfraea eliferente:
en mi gorra habia una rojo muy fuerte, pero enamisa era no
un rojo fuerte, fue como rojo y blanco juntos. Extes no era
un rojo, el mismo rojo de mi gorra y era comico que los

colores eran diferente pero fue también ah...

La noche era muy divertido porque yo vi muchasracsfs de
todas las personas en el Pet Mall. Y en los batas personas
eran muy borrachas y era mucho dinero en el bdoaali en el

fin de la noche con cienes cientos de ddlaresfyaiyuna noche

bien bueno.
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NARRACION DE UNA ANECDOTA

TRANSCRIPCIONES DE LAS NARRACIONES ESCRITAS SOBRE LA

MISMA HISTORIA ANTERIOR

1).-UID 00737181

Cuando era nifia mi hermano y yo jugadbamos en @irtanUn

dia, cuando tenia tres afos, estaba en una silishgrmano me
empujé. Me cai de la silla y cai en mi brazo. Mi&aba el brazo
y empiece llorar. No ibamos al hospital dos dias. finalmente
fuimos al hospital y mi brazo estaba roto. Mi hemm&odavia

dice que él no habia empujado de la silla.
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2).-UID 00839834

Cuando yo vivia en Nashville, con mi novio, queria
comprometerse. Una noche, él regresé a casa corlaatal
supermercado, y me pide ayudar ordenarla. Me aéuerd
cuando no le mire, él produce el anillo y me palée casar. Era

muy feliz, y dije “si”, por supuesto.
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3).-UID 00884004

Yo soy en una clase de estudios de género. En dask
semana pasado nosotros tuvimos una examen grardpués
me hice la prueba, pensé que me hice terrible pdajexamen
era mas dificil y subversivo.

Cuando recibimos nuestros examenes, yo estaba etiayde
ver que yo recibi una A y el grado mas alto erdaec Yo tengo

una perspectiva nueva de mis habilidades en ex@snen
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4).-UID 01104372

Durante mi ultimo afio de la escuela secundariacdm unos
chicos de mi equipo de atletismo a los Drake RelayBes
Moines. Corri multiples eventos, pero el mejor @idx100. Yo
era el tercer corredor, y nuestro equipo era mpydoa En la
final, le pasé el testigo a nuestro cuarto correzgforsegundo
lugar. Pero no terminamos en segundo lugar. Nuestesto
corredor corrié mas rapido de lo que nunca habdadantes y
se lanzo6 sobre la linea de meta en primero lugde Bomento

fue un gran dia en mi vida y es algo que voy argessiempre.
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5).-UID 00876701

En el mayo pasado participé en el tournamento dfecga el

estado total. Estaba muy nerviosa para ese toumanigurante
el primer nueve, no fue jugado muy bien. Pregunténia
entrenador como las otras chicas fueron jugadgoy ‘@io muy

bien”. Empecé a preocupado pero en el final nuergecé a
jugar mejor! Mi equipo empez0 a jugar mejor tambpémque
recibimos el segundo posicidn. Individualmentecifreel diez
posicion!
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6).-UID 00830888

Este semestre, yo tenia una sorpresa. Era durantenhana
después de “Homecoming”. Mi mama me llamo y me dijé

mi coche era “towed” de la ciudad de lowa City. d4irro era
“parked” en la calle donde el Homecoming Parades#teado.

Entonces necesité ir a la towing company para iregibcarro.

iCuest6 300 dolares! Ahora tengo mas cuidado dopdek mi

coche.
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7).-UID 00919332

Ayer, mi novio no sentia muy bien. El no pud6 darnpor eso
me llamad. El me dijo que estad enfermo. Después ideciases,
caminé a su apartamento para ayudarle. Cuand® éhestaba
dormiendo por el piso del bafio. Cuando me di cudetgque él
estaba muy enfermo, el amigo que se llama Paulayndo.
Paul le ayudé a mi novio al coche y yo manejé aplftal.
Estaba en el ER por casi 6 horas mientras los desctablaban
sobre él. Cuando determinaron que él no tuvierandipiis,
movieron mi novio a un dormitorio diferente. El tdya mucho

mas mejor y por eso pudo regresar a su casa.
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8).-UID 00829555

En octubre fui a Seattle para la boda de mi primma\E Fui al

aeropuerto en Cedar Rapids y mi vuelo fue cancelBdimnces
necesitaba esperar por un vuelo diferente. Durasgetiempo
mis padres estaban en un avion entre MinneapolBeattle.

Entonces no podia hablar con ellos. El otro avi@ntialmente

fue cancelado también y necesitaba regresar a ddsa.

compafero de cuarto habia planeado en regresanraesfiolis,
donde nosotros vivimos. Entonces yo regresé a Mjpwies con
ella por un noche y el préximo dia viajé a Seaftégp no podia

asistir a la boda, solo la recepcion.
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9).-UID 00833904

Recientemente habia una fin de semana cuando tuadom
alegria. Este afo fui a mi casa en Adel, IA. Coaden lowa
City a Adel cuando escuchaba a mdusica. Estaba muy
emocionada para ver mi familia. Mi hermano menomess
como un adulto hoy en dia. Cuando estuve en mi casmeé
comida para mi familia y dormi en mi cama grande.fib de
semana parece que muy corto y desafortunadamentieljeca

lowa City para otro semana de escuela.
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10).-UID 00853537

Este semestre estoy en una clase de escritur@rfigcipara
nuestro proyecto individual de la clase necesitaesasibir una
historia original. No necesité completar mi historhasta
noviembre, entonces tenia mucho tiempo para tnabajella.
Pero queria completarla temprano. Entonces esandbihistoria
muchas semanas antes de noviembre. La historab&aobre
dos amigos durante un verano. Cuando la escribi,gustd
mucho. Pero después de unas semanas, yo no estdbatc
con la estructura de la historia, era muy estradayy también
queria romper mi estilo normal. Entonces decidrileiscuna
historia nueva que seria mas natural, menos estaglet. La
escribi sobre una relacién entre un chico y uneachime gusto
mucho méas que la primera historia. Era de un estikvo para

mi, mas natural y con fluidez.
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11).-UID 00836996

El aflo pasado cuando yo llegué en campus parantenar vez,
tuve todas mis cosas. jMi familia y yo necesitartragr dos
carros lleno! Tenia mi madre, padre, hermana mgnarmi

novio conmigo este dia.

Primero lleguemos a Daum y reibé mi llave de mirtcuayo

vivia en el piso siete. Cando nosotros salemosarsor en el
piso siete, yo estaba muy emocionada. Pero cuamda cuarto
5728, mi corazon cayo. El cuarto era muy muy pegueyo no
supe que dos personas podia vivir alli. Sin embagio era
bien cuando nosotros ponemos todos mis cosas esuamio.

Tenia muchas dudas, pero en el fin, era lo mejodaiimi vida.
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12).-UID 00820683

Cuando yo era diez afios, mi mama ibamos tener ba. be
Estaba muy emocionada para mi y mi hermana SaramoC
tenia ocho afios porque pensamos que mi madre ddaenas
nifos. Me desperté el 24 de mayo y mis padres Maabuelo
condujo mi hermana y yo a nuestra escuela. Dutadies mis
clases tenia mucho miedo sobre que mi madre ybél igevo.
Cuando fui a la cafeteria almorzar, vi mi padre iynermana
menor. Mi padre dijo que tenga una hermana nuestabg muy
feliz y comencé llorar. Después de mis clasestévimi hermana
nueva Grace. Ella era bella porque yo era mas mgyerella,
yo queria ensefarla todas cosas. El compafieros dermana

bebé eras mi era favorita y estaba inolvidable.
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13).-UID 00748648

El dltimo fin de semana que era el dia de los msed

Halloween. Yo trabajo en un barro y el dia de lagertos lo

hace una semana muy popular para los estudianites #0s

barros. El jefe de mi trabajo me dijo, y todos de comparieros
de trabajo también que nosotros necesitamos lke&ges cada
dia del fin de semana.

Por el primer dia, jueves, yo llevaba un traje da hotella de
Ketchup, mientras mis amigos que son los trabagesddel bar,
llevabamos una botella de mustard y un perro dalidtra muy
gracioso. En viernes yo llevaba un traje de Waledogd libros

de juegos para nifios.

El fin de semana de Halloween era mucho trabajajysor
estabamos el fin de semana mas ocupado del affempre es
el fin de semana mas ocupado. En un fin de semana m

divertido y yo hice mucho dinero también.
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NARRACIONES PERSONALES
LA ANECDOTA
1).-UID 00737181
“El peor viaje de camping”
Cuando era nifia, mi familia y yo ibamos a campoups los
afos. Una vez, cuando tenia diez afios, fuimosnapica y fue
el peor viaje de campamento jamas. Cuando llegabaatid
teniamos un pinchazo y habia una otra familia eastno
camping. Acordemos compartir el campamento pornothe,
iban a dejar en la mafana.
La otra familia tenia dos perros muy grandes. Estds
preparando nuestras tiendas y mi padre me pidiseguir agua
por mi perro. Empecé a caminar al agua cuandodsspérros
corrieron a mi ladrando. Me volvi asustada y tiger, pero
ya era demasiado tarde. Uno de los perros me maordad
instante todo me pierna era rojo con sangre. Mmhap me
recogio y mi madre empez6 a llorar. Estabamosndataletener
la sangre cuando la policia vino y el perro mordidolicia
también. El perro no tenia etiqueta de perro parstiar que €l
no tenia rabia y no podiamos detener la sangre, peeesitaba
ir al hospital.
Al hospital, detenia la sangre. Afortunadamentéarailia tenia
papeles para mostrar que los perros no tenian.rd&tna

supuesto, cuando volvimos al camping estaba lloen
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2).-UID 00839834

“La aventura del autito de golf”
Soy afortunada por tener una grande y intima famMorque mi padre tiene cuatro
hermanos, yo tengo ocho primos, y cinco vivian gmiBgham cuando yo era nifia. En
aguella época, me gustaba mucho jugar con mis prifio embargo, yo era mas joven
del grupo y no podria siempre seguir el ritmo. @baslo en la primavera, cuando yo
tenia mas o menos ocho afios, mi padre y mi tidegarsir a jugar golf. Porque nos
encantaba pasando tiempo con ellos, mis primosdegaimos les acompaniar.
Cuando llegamos en el campo de golf, estabamos&des a encontrar los autitos de
golf. Porque mi padre y mi tio no sabian qué haoarnosotros, decidieron permitirnos a
conducir el autito de golf mientras ellos jugabBlos turnamos para conducir, y yo
esperé pacientemente para mi turno. Por fin, miotllegé cuando nos hallabamos en el
pico de una colina muy muy alta. Debajo del picolaeolina, la vereda para autitos giré
noventa grados por la izquierda. Sentando detragotinte y mirando abajo, me sentia
aterrorizada, pero queria impresionar a mis prirdo®. de mis primos, Whitney, se sento
en el asiento junto a me, y el autito empezé andar.
Porque tenia solo ocho afios, y porque la colinamerg empinada, por supuesto no
podria girar antes de empezamos correr de la vgredé pendiente de la colina. Mi
primo brincé del autito y yo quedaba sola.
Afortunadamente, el autito chocd contra un arbgbayd. Yo corré arriba la colina
llorando y mi padre me abrazé. Cuando regresamoasa, mi madre parecia muy
enfadada con él. Fue una experiencia escalofripet® yo tenia suerte porgue no me

encontraba herida.
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4).-UID 01104372

“El pez”
El aflo pasado para el dia de Accidén de Graciagamilia y yo
fuimos a Sanibel Island en Florida porque mi titaytienen una
casa alli. También vimos mis primos y mi abuelas iimos
tienen 12 aflos y mi primo especialmente le gustahmua
pescar.
Asi que normalmente, después de comer mucha cofuidas
a pescar. La pesca no es algo que yo hago muastalya muy
mal. Mi hermano y mis primos estaban atrapado nageces.
Pero yo... ninguno. Se estaba haciendo tarde cuando pez.
jHabia atrapado un pez!
Estaba muy emocionante. Tomé el pez fuera del gdoaniré
con orgullo. Yo estaba esperando a mi mama parer ha@a

foto cuando el pez hizo caca por toda la mano.
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5).-UID 00876701
“Un dia de miedo”

Cada verano, mi familia y yo vamos a nuestro caleanaake
Tahoe, California. En mi opinién, es la mejor lugat mundo.
En las mafanas, el agua es tanto suave como cestahuy
bonita. La cabafia es un poquito pequefio pero ma gusho.
Era un dia muy normal. Mi hermana y yo jugaron &mlaya
por todo el dia. Haciamos las actividades como tomits
castillos de arenas en la playa y fuimos en ungdsebote cual
incluido deportes de agua. Entonces, mi mama dije era

tiempo para salir.

No podemos conducir a nuestra casa porque mi padfa el
coche para el dia. Asi, teniamos que caminar arauessa. Mi
hermana, madre y yo camindbamos cuesta arriba ypestra
cabafa cuando vimos un perro.

Pues, pensabamos que estaba un perro. Cuando nos
acercabamos al perro para ver si tenia collardaosos cuenta

de no era un perro. jEstaba un o0so! Nos gritamas pa
aterrorizar el oso. Finalmente, el oso se marchréepbosque.

Mi hermano, mama y yo tembldbamos de miedo cuando

camindbamos el resto del camino.
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6).-UID 00830888

“La verja’
A veces, la Unica manera de aprender es por héoeaprendi este hecho cuando yo tenia
siete afios y estaba viviendo en una ciudad certasidngeles, California. Era un dia del
verano muy caliente y humedo y el sol estaba alteleielo. Durante toda la semana el
aire era sofocante y entonces la Unica cosa enentarestaba ir a la piscina, pero mis
padres me dijeron que no porque estaban ocupadogud’yo era tenaz, me inventé un
plan para escapar mi cama y ir la piscina cuandopadres no estaban mirando. Después
de esperar para el mejor momento, abri la verjim grierta al frente y corri fuera de la
vista de mi casa. Caminé a la esquina de la calledo me di cuenta de que yo no sabia
donde estaba la piscina. Y entonces me senté yoénapktorar. Era muy triste. Un vecino
simpatico me trajo a casa para mi padre preocupado.
El dia siguiente, hacia mas caliente. Desafortunadee para mi, mi papa cerré con llave
la verja. Yo no podia correr y no podia ir a lecjpia. Pero todavia mi mision para el dia
estaba escapar e ir a la piscina. Mi mejor ideaapratar por los barrotes de la puerta.
Cabeza primero, era muy dificil, pero con un grsflaerzo, empujé mi cabeza a través de
los barrotes. Pero me di cuenta de que me olvidiaijei de bafio. Asi que empecée tirar mi
cabeza atras de la puerta, pero no podia. Intérdadvez pero no podia y otra vez, pero yo
no podia salir de los barrotes. Estaba atrapadlihente. Mi papa me encontré en mi
posicién, y también no podia liberarme. Finalmeétencontré una sierra para cortar uno
de los barrotes de la puerta. Yo era libre, pereradibre para ir a la piscina. Huelga decir,
YO no trato escapar mis padres mas.
Entonces, algunas personas pueden aprender sotapugrtacer, pero claramente para mi,

tengo que aprender de la manera mas dificil.
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7).-UID 00919332

“iLa mejor boda de todas!!
Uno de los dias favoritos de mi vida fue la bodami&ermana
y su esposo. En 2008, yo tenia catorce afios. Miifam yo
viagjamos a Riviera Maya, México para la boda detides
Llegamos al hotel el domingo y la boda se celelbréieznes.
Durante la semana, mi familia, amigos y yo hicinmmschas
actividades como nadando, buceando y comiendo ensva
restaurantes.
El dia de la ceremonia, todos los invitados llegaada iglesia
primero. Minutos antes de la ceremonia, mi herménaovia
de la boda, todavia no habia llegado. Entoncesrmama llamé
a mi mama por teléfono y dijo que su limusina g
Después, mi padre y mis tios corrieron adonde rfaudina
estaba rota. Ellos no tienen suficiente tiempo plaraar una
grda porque la ceremonia iba a comenzar prontogd,umi
padre y mis tios empujaron la limusina a la ceremon
Cuando mi hermana llegé a la iglesia, no le mobestal
accidente con la limusina. Ella estaba muy felia geremonia
era maravillosa. Después de la iglesia, habia uastaf

Comimos y bailamos toda la noche. jEra un gran dia!
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8).-UID 00829555

“Mi aventura a China”
Hace dos afos yo fui a China para una experiereiestudiar
en el extranjero. Antes de mi grupo y yo fuimosason a
Beijing, nosotros estudiabamos con Best Buy sobstumbres
de negocios en China. Entonces tuvimos mucha irdoiim de
antecedentes. Eventualmente, nosotros llegamos ira.CEl
primer lugar que visitamos fue la Gran Muralla. Agscalamos
la parte superior y tomamos muchas fotos.
El dia préximo fuimos a la ciudad prohibida en ehtco de
Beijing. Hoy en dia no es prohibida pero cuandoidaln
emperador eso fue un espacio de vivir totalmenteete y
prohibido.
De hecho, el lider mas poderoso de China, Mao Zgdesta
enterrado aqui. Nosotros queriamos ver a su tudi@ances,
acercamos a la puerta de la tumba pero no podiamipar.
Nuestra guia turistico traté de hablar con los djaarpero no
tenia éxito y casi fue arrestado. Mas tarde, ajmergique no es
posible para los extranjeros a entrar. Entoncesytnms salimos

con mucha tristeza y continudbamos con el viaje.
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9).-UID 00833904
“Futbol cuando era nina”

Cuando era nifia me gustaba mucho los deportesapguigitbol en el otofio. Estaba
muy emocionada todo el tiempo para la practica @bof. Mis amigos y yo
estabamos en el mismo equipo y teniamos muchasdiveMi entrenador de fatbol
era un papa de mi campamento como el nombre de Al.

Una vez era una noche en octubre de 2001 y estabal primer grado. Para
prepareme para la practica buscaba mis zapatastlut, fconsegui una camiseta, y
puse mi pelo arriba. Mi mama y mis hermanos mebew a practica como las otras
madres de las jugadoras. Las practicas estabaymgdlejo de futbol y se llamaban
“Island Park”. La hierba en Island Park era muydeery tuve lineas blancos
alrededor de los campos diferentes. Al trajo lalsdsode pelotas y conos para la
practica. Cuando todas las jugadoras del equigarda, la practica empezé y el
entrenador hablo:

-“Todas las personas buscan un balon de fatbol'entrienador Al grito.

-“¢ Dénde esté la otra bolsa de balones?”- pregunttbmpafiera Kelsey.

-“iEstaba cerca de los conos naranjas!”’- exclaméntrenador. “jAbre tus ojos!”
Kelsey solo se rio6.

Era una gran noche para la practica porque el teen@a muy perfecto. Durante la
practica, mis amigos y yo hablamos mucho sobreetsgula tele. Habian muchos
padres que miraron la practica y hablaron juntos jMgadoras y yo estabamos
pateando los balones en el campo cuando de repepiteé mi balon y me cayo en
el campo.

Ay grité,

Mi pierna me dolié mucho y no pude mover. Entortoe®s los padres corrieron a
mi, especialmente mama.

-“¢, Debo llamar la ambulancia?”- mi mama pregunto.

-“iNo!"- lloré.

No queria que la ambulancia venga al campo de I[f{gbmue era una cosa de
miedo. Eventualmente mi madre llamo la ambulandiai yl hospital porque rompi

mi pierna. Las enfermeras del hospital cortaromapa y el médico fijo mi pierna.
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10).-UID 00853537

“Lleno de arena”
Cuando éramos niflos, mi hermana y yo jugabamogdmnemente con una
amiga de una casa en nuestra calle. Se llama Megheghan tenia una
caja de arena en su patio y era un lugar marawifp@sa nosotros. Podiamos
construir castillos grandes y elegantes. Podianmoaginar algo que
queriamos. La caja de arena no estaba muy lejosi dasa, pero para un
nifio pequefo era una excursion. Yo tenia 3 0 4 yimshermana tenia 4 6
5 afios. Aqui empieza la historia:
Un dia, Meghan, mi hermana y yo estdbamos juganda eaja de arena.
Era un dia normal, con mucho sol y calor del veraNo sé qué
construimos, pero no es importante. No sé si la dajarena le aburre a mi
hermana, pero pienso que ella queria algo difereste dia, algo mas
interesante. Entonces, mi hermana decidié a llemaropa interior con
arena de la caja. No era un poco de arena, era MU&idna. Mi ropa
interior era llenada completamente. Probablememigeeé a llorar (lloraba
mucho cuando era nifio). Probablemente mi hermapazira reir. Cuando
ha terminado a llenar mi ropa interior, yo andugenc un pato a mi casa
llorando para mi madre. No recuerdo mucho, perbabstemente mi madre

grité a mi hermana y limpié mi ropa interior. jQueérror!
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11).-UID 00836996

“La abeja”
Como muchos estudiantes, necesito dinero. Porralsajo para
Cambus. Soy una conductora de autobuses. Es watiabeno
con buen dinero. No es dificil, solamente tengo cpreducir en
circulos por las rutas, escuchar musica y recogesajeros.
Hace unas semanas, en un buen dia, conducia [&tudi® Arts
por la tarde. Era un turno normal, conducia porclates de
lowa City, saludaba a otros conductores de Cambesaggia a
pasajeros que estaban viajando a las clases de arte
En una parada de autobus una abeja vol6 a través mleerta
pero yo no sabia que la estaba en el autobus. fdéeodnducia
en ruta a Studio Arts por la autopista uno (Highdaya abeja
volaba en frente de mi. Estaba en la ventana. jf®elas los
semaforos estaban verdes! No podia matar la abmjgue
mantenia las manos en el volante. Estaba muy mservido
queria picarme. Por suerte, llegué a Studio Artabyi mi

ventana y la abeja sali6. Podia respirar otra vez.

*kk

274



12).-UID 00853537

“Mi visita limitada”
El afio pasado, en mi primer afio de la Universidadod/a yo
caminé a todas mis clases. Me encanta hacer myetoic® y
observar el campus bello. El disefio antiguo deeldificios,
especialmente el campus viejo, era mi parte favdetla ciudad
de
lowa admirar. Recuerdo un dia particularmente ewifaavera,
cuando las flores florecian y los pajaros cantaban.
Nuestras clases terminaron y estabamos caminamilesros
dormitorios. Hablabamos y nos reiamos mientras eéij@mos
a cruzar la calle. De repente, vi un autobus queéaven nuestra
direccién y en ese momento mi corazén se pard.nmilgay yo
no vimos la sefial de trafico que dijo no podiamagar la
calle. El bus casi nos golpe6 y casi morimos porgoe

prestabamos atencion. Yo tenia miedo.
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13).-UID 00748648

Habia una vez, cuando era nifiito Zach, jugué futbslloco, yo sé, pero yo era un
atleta en mis tempranos afios. En este cuento erago y era una tarde fantastica,
con el sol alto en el cielo y no habia nubes pochros kilometros. Mis comparieros
y Yo jugamos el primera parte del partido y estamsentando y corriendo mientras
esperamos por la segunda parte del partido. Eidpacasi empezado cuando mi
entrenador me dijo:

-“Zach, tu no vas a jugar en la segunda parte aeidoe. Los otros nifios necesitan
jugar también y tu juegues cada minuto de cadadpa®ienta con tus padres o hace
algo diferente mientras los otros jugadores juegdnhice enojado y no grité.

-“iYo quiero jugar, entrenador! Necesitamos garlapaetido. jYo necesito jugar!
Pero en realidad, ésta era mi expresion. Era maento, no queria jugar.

La semana anterior mi padre me dio una bicicletavauy yo queria usar mi
bicicleta. Porque yo era un nifio, yo pensé quécialéta lo mir6 como este, pero en
realidad, lo mir6 como éste. Por lo tanto, yo ahtiampo con mi bicicleta. Manejaba
mi bicicleta muy rapido, pero habia una curva ecalée. Yo olvidé que mi bicicleta
era nueva y yo necesité usar mis manos para pafaioyo colisioné con la pared.
Yo estaba lastimado y mis dientes puntuaron mi kelpeo y yo corri a mi papa
llorando.

-“¢,Qué ocurrié?, ¢Me permites ver la herida?”- appme pregunté cuando él me
vio.

-“Yo cai de mi bicicleta, papa’- yo grité, todali@ando mucho.

Mi padre se rid y por supuesto mi papa no quisb frospital porque piensa que él es
un hombre machisimo. En lugar de la hospital, étlijoe

-“Te pon tierra en la herida, ser un hombre”, dijo.

Regresamos a la casa y yo tenia un agujero erbii Ror las semanas proximas mi
papa anuncio a todas personas que €l vio:

-“Observe el agujero en el labio de Zach. Puedehaliravés de una pajita”.

Mi mama le grit6: “No hables sobre el agujero mas”.

Y eventualmente mi papa no hablé mas. En dos semaraujero desaparecio y yo

era un nifio contento una vez mas.
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ANEXO VI

UNIDAD DIDACTICA SOBRE LOS PASADOS

Gramatica en contexto

LEARN » Follow along as you listen to Nancy's and her grandmother's ideas about the past.

Then do the Piénsalo activity, which will help you prepare for the explanations that follow.

Expressing ongoing actions and describing
in the past: The imperfect

NANCY:

ABUELA:

Antes la musica era suave
y romantica. Tenia mas
melodia v las orquestas
eran magnificas. Hoy en
dia no hay musica, solo
ruido, y a la gente no le
interesa bailar.

Antes las familias
cenaban juntas.
Conversaban mientras
comian, y los hijos se
aburrian (got bored)
mucho. jEra una tortural
Ahora es mucho mejor.
Cuando tengo hambre,
preparo algo para comer
Ademas, log padres no
controlan tanto la vida
de sug hijos.

PIENSALO. Indicate to which function each statement refers.

Condicién o actividad

. La musica del pasado tenia més melodia.

. Antes las familias cenaban juntas

Descripecion
de un estado
en el pasado

Accion
habitual en
el pasado

. Los hijos se aburrian mucho.

. Cuando tengo hambre, preparo algo para comer.

. Los padres no controlan tanto la vida de sus hijos
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Expressing ongoing actions and describing
in the past: The imperfect

EERHND Feod the explanation to losm about this grammar topie

.
You have almeacly lsameed touse i
the pretant o tlk about actions
Inn the pacst. In these soenss, the
grarcimother and granddeughter
use & dilferent past wensa, the
imperfact, bocauss they are
fncimsing o how thandgs used

1o be and what usually ook

place B or 60 years ago, If they
wiate talking aboat a specific
completed action, like something
thiey did yesterday, they woukd
tize the pratent. Generally, the
Imyperfeot is wead o

»

r
express habimal or tepeated m Muosatros fhamos 4 casa para W used 1o g0 hotne 1o eat
actions in the past (without canar tedos los diag a las seis. dinner every day at
focus on the complaetion of a a1y o'efock
specificaction)

i

r

express an aotion or state that Todos kos invitados hablaban All the guests ware talking

wiks [n progress in the post v bailaban. and dancing
(not whether the action or Estahan muy contentos. They were very happy.
slate was completed)
describe charactarstics and m El desfile era muy largo v habin  The perade was very long and
conditions in the past muchos espectadores, there wera many spactators,
tall time n the past m Era s una do la tarde; It was one in the aftarncon,

no aran las dos I was not fwo
expiess B person's age in the ‘El Ella tania quince afics entonces.  She was fiftean years ald then
prst
Capitule 8 jCudlas son tus tadicionss? 0-142
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Note that the endings for -er
and -ir verbs are the same and

<) IMPERFECT

HABLAR VIVIR
have a written accent over the i hablaba Tiita
of the ending. hablahas vivias
hablaba vivia
hablabamos viviamos
hablabais viviais
hablaban vivian
»
Some expressions of time mientras while
and frequency that often a veces sometimes, at times
accompany the imperfect to sismpre -
express ongoeing or repeated S —— —
actions or states in the past are:
frecuentemente frequently
»
The Spanish imperfect has My friends danced a lot.
several English equivalents. My friends were dancing a lot.
Mis amigos bailaban mucho. My friends used to dance a lot.

My friends would dance a lot.
(implying a repeated action)

v

There are no stem changes

Ella no duerme bien ahora, pero  She does not sleep well now,

in the imperfect. antes dormia muy bien. but she used to sleep very
wedl before.
»
Only three verbs are irregular ir iba, ibag, iba, ibamos, ibais, iban

in the imperfect.

ser era, eras, era, é1amos, erais, eran

ver veia velas, vela, velamos, vefais, velan

b 4

The impetfect form of hay Habia una invitacién en There was an invitation in the
iz habia (there was, there el correo. mail.
were, there used Lo be). It is Habia muchas personas en There were many pecple at the
invariable. la fiesta. party.
APPLY * Then you
e are ready Lo complote
Check your the Apply activities
comprehension | for this moduls
in the cnling
component!
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Gramatica en contexto

N Follow along as you listen to a mother read the Cinderella story to her children.

Then do the Piénsalo activity, which will help you prepare for the explanations that follow.

Narrating in the past: The preterit and
the imperfect

Habia una vez una chica que
vivia con su padre, porque su
madre estaba muerta, La chica
se llamaba Cenicienta. Era
muy bella y muy buena, y todos
log vecinos la querian mucho.
Pero un dia, su vida cambie. Su
padre se caso con una mujer
muy mala que tenia dos hijas
La mujer y sus hijas vinieron a
wivir a la casa de Cenicienta Las
hijas eran muy crueles ﬁ I@
aban (hated) a Cenicienta, su
hermanastra. ..

q PIENSALO, Indicate the function of each statement in the story: to tell
the events, contar los eventos, or to give background information

CONTAR DAR INFORMACION
LOS EVENTOS DE FONDO

. La chica se llamaba Cenicienta(sy

. Era muy bella y muy buena.

. Todos los vecinos la querian mucho

. Pero un dia, su vida cambié.

. Su padre se casd con una mujer muy mala

. La mujer y sus hijas vinieron a vivir a la casa de Cenicienta
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Narrating in the past: The preterit and

the imperfect

LEARN > Read the explanation to learn about this grammar topic,

The preterit and the imperfect are not interchangeable They fulfill different

functions when telling a story or talking about an event in the past.

'
4

Use the preterit:

1. to express a sequence of
actions completed in the past
(note that there is a forward
movement of narrative time)

2. to talk about the beginning
or end of an event, action, or
condition.

3. to talk about an event, action, or
condition that occurred over a
specified period of time.

1. Oyeron un 1uido, se levantaron

v bajaron las escaleras

2. Pepito leyé a log cinco afios.

El nifio se enfermé el sabado.

Pepito leyé el cuento

El nifio estuwvo enfermo
ayer.

3. Vivieron en México por diez
afios.

They heard a noise, got up,
and went downstairs.

Pepito read (began to read)
at age five.

The child got sick (became
sick) on Saturday.

Pepito read (finished)
the story.

The child was sick yesterday

tand is no longer sick).

They lived in Mexico
for ten vears.

-

Use the imperfect:

1. to talk about customary or
hahitual actions, events, or
conditiong in the past.

2. to express an ongoing part of an
event, action, or condition.

1. Todos los diasg llovia v por eso
leiamos mucho.

2. En ese momento llovia mucho v
los nifios estaban muy tristes

It used to rain every day, and
that’s why we read a lot.

At that moment it was
raining a lot, and the
children were very sad.

'Y

L4
In a story, the imperfect provides
the background information,
whereas the preterit tells what
happened Frequently an action
or situation (expressed with the
impetfect) is going on when
something elge (expressed with
the preterit) suddenly happens.

Era Navidad. Todos dormiamos
cuando los nifios oyeron
un ruido en el techo.

Preterit

Imperfect

It was Christmas. We were
all sleeping when the
children heard a noise
on the roof.

Check your comprehension
in the cnline component!

APPLY = Then you are ready to complete
the Apply activities for this module,
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