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|I. INTRODUCCION GENERAL

A partir de 1999 comienza a darse en Venezuela un proceso de revision en
cuanto a las politicas de la educacion, en el marco de la denominada Constituyente
Educativa, en donde se valoro el impacto y alcance de la Reforma Curricular de 1997,
considerando el Estado venezolano la necesidad de iniciar profundos cambios en el
Disefio Curricular del Sistema Educativo, en concordancia con la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV) de 1999, la Ley Orgéanica de Educacion
y el Reglamento General de la Ley Organica de Educacion de 2003.

A raiz de dichas reformas se dio cabida, a la creacion de normativas y leyes
especiales que permitieran el desarrollo de estas politicas en el contexto de todos los
niveles, subsistemas y modalidades del sistema educativo venezolano a través de
Decretos y Resoluciones entre otras acciones. Este es el punto de partida para lo que
empezara a definirse como Educacion Bolivariana: “un proceso politico y socializador
que se genera de las relaciones entre escuela, familia y comunidad; la interculturalidad,
la practica del trabajo liberador y el contexto historico social”. (Curriculo Nacional
Bolivariano: 2007).

Con la finalidad de presentar de una manera mas clara y sencilla estos cambios
producidos en el proceso educativo venezolano, es pertinente indicar que seguin la
actual Ley Orgénica de Educacion (LOE: 2003) se concibe el Sistema Educativo
Venezolano como un conjunto organico y estructurado, conformado por subsistemas,
niveles y modalidades ... a través del cual se pretende garantizar el proceso educativo y
la formacion permanente de la persona sin distingo de edad, con el respeto a sus
capacidades, a la diversidad étnica, linglistica y cultural atendiendo a las necesidades y
potencialidades locales, regionales y nacionales.

Estos subsistemas son el de Educacion Basica, el cual estd conformado por los
niveles de Educacion Inicial y comprende las etapas de maternal y preescolar; el nivel
de Educacion Primaria el cual se desarrolla de primero a sexto grado y, el Nivel de
Educacion Media que tiene dos opciones: Educacion Media General que dura 5 afios y
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Educacion Media Técnica que dura 6 afios. El segundo subsistema lo constituye la
Educacion Universitaria, la cual comprende los niveles de pregrado y posgrado.

El articulo 26 de la LOE hace referencia a las Modalidades del Sistema Educativo
concebidas como variantes educativas para la atencion de las personas que por sus
caracteristicas y condiciones especificas de su desarrollo integral, cultural, étnico,
linguisticos y otras, requieren adaptaciones curriculares de forma permanente o
temporal con el fin de responder a las exigencias de los diferentes niveles educativos.

De esta manera, estan las modalidades de Educacion Especial; Educacion de
jovenes y adultos; la Educacion en Fronteras; Educacion Rural; educacion para las
Artes; Educacion Militar; Educacion Intercultural; Educacion Intercultural Bilingle y
otras que sean determinadas por el Reglamento o por la ley de Educacion Basica y
Universitaria.

El Sistema Educativo Bolivariano no establece diferencias entre subsistemas y
modalidades, pues todos son denominados subsistemas; de esta manera el primer nivel
corresponde al subsistema de Educacion Inicial Bolivariana (la edad de los nifios ha de
estar establecida entre cero a seis afios); Educacién Primaria Bolivariana (de seis a
doce afios. De primero a sexto grado); Educacion Secundaria Bolivariana o Liceos
Bolivarianos: (duracién de 5 afios de estudio. De primer afio a quinto afio) y Escuelas
Técnicas Robinsonianas y Zamoranas (6 afios de duracion); Educacion Especial,
Educacion Intercultural; Educacion de Jovenes, Adultos y Adultas. (Misién Robinson y
Misién Ribas)

Es importante destacar que de los subsistemas referidos, con excepcion de la
Educacion Intercultural, los docentes que se desempefian como tal, son profesionales
de la docencia egresados con estudios universitarios con perfil afin a su desempefio
bien sea de carreras medias (Técnicos Superiores) o carreras largas (Licenciados o
Profesores) y son calificados como graduados; de esta manera los docentes de
Educacion Inicial Bolivariana (niveles Maternal y Preescolar) son T.S.U o Licenciados
en Educacion Preescolar; los de Educacion Primaria Bolivariana en sus dos alternativas

de estudio y Educacion de Jovenes Adultos y Adultas incluyendo la Mision Robinson y
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1y 2y la Mision Rivas son T.S.U o Licenciados en Educacion Integral, los de
Educacion Secundaria Bolivariana son Licenciados especialistas o profesores
especialistas en: matematicas, inglés, castellano, educacion fisica, quimica. Los de
Educacion Especial son Licenciados en Educacion Especial o Dificultades de
Aprendizaje segun sea la Universidad o Escuela Superior de donde egresen.

¢Qué se quiere demostrar con lo anteriormente expresado? Que aln siendo
considerada la Educacion Intercultural, segun el Curriculo Nacional Bolivariano, no
como una modalidad sino como un subsistema de la Educacion Bolivariana, no existe
aun en el territorio nacional, escuelas desde el punto de vista fisico o de infraestructura,
ni estructuralmente para que la educacién intercultural funcione de igual manera como
los otros subsistemas; es decir, que no existen escuelas Bolivarianas de Educacion
Intercultural como existen las Escuelas Bolivarianas de Educacion Especial o Inicial
por nombrar algunas; de igual manera la conformacion o elaboracion de planes
curriculares, actualmente vienen a ser los mismos de una escuela primaria, se presume
qgue hasta tanto no se termine de concretar y consolidar curricularmente este
subsistema en la educacion.

Cabria otra pregunta entonces: ¢de qué manera se maneja la interculturalidad?

Se maneja como una linea estratégica en el marco del proceso curricular, un
principio y objeto de la Educacion Bolivariana, de valor para las areas de aprendizaje
con el principio de la complementaridad.

Sirva este contexto como punto referencial para desarrollar el presente estudio
como doctoranda de la Facultad de Educacion de Universidad Nacional de Educacion
a Distancia de Espafia (UNED); Programa de Doctorado del Departamento “Didactica,
Organizacion Escolar y Didacticas Especiales”. En el mismo, mediante un proceso
sistematizado con fundamento en un marco ontolégico, epistemologico y
metodologico, se abordard la afrodescendencia e interculturalidad dentro de la didactica
de la lengua espafiola o castellana (desde la teoria y la practica educativa) en la
comunidad afrodescendiente de Farriar, ubicada en el Municipio Veroes del Estado

Yaracuy de Venezuela, realizado previamente un diagndstico, para pulsar la situacion
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en el contexto establecido; asi pues, ¢qué se ensefia? ¢qué debe ensefiarse? y ¢cOmo
debe ensefiarse? en una comunidad afrodescendiente, son interrogantes a considerar por
cuanto permitiran direccionar el proceso investigativo y metodologico sobre la lengua
como elemento comunicativo de cohesion social.

A través de lo anteriormente abordado se indica a grandes rasgos el panorama de
lo que conformara la columna vertebral o estructural de esta investigacion la cual ha
quedado organizada en los capitulos que se mencionan a continuacion.

El capitulo I: lo constituye esta Introduccion General en la cual a grandes
rasgos pretende dar una vision panoramica de la investigacion y la constitucion de la
misma, donde son puntuales los aspectos referidos a didactica de la lengua en la escuela
primaria, afrodescendencia y en consecuencia interculturalidad, fundamentos basicos
para este estudio, sin dejar por fuera el papel que juegan las nuevas tecnologias de la
informacion

El capitulo Il: es la Justificacion por la cual se realiza esta investigacion
buscando a través del mismo aportar elementos tedricos, metodoldgicos y practicos que
sirvan de soporte o sustento para demostrar que la misma es importante, pertinente y en
consecuencia se justifica partiendo de que la temética referida a la afrodescendencia e
interculturalidad es particularmente nueva, sobre todo en el contexto educativo de las
lenguas, considerando que la misma salié a flote en Latinoamérica a raiz de la
modificacion constitucional en estos paises, las leyes educativas, su reglamento y
demés normativas, través de una lucha con principios de igualdad e inclusion social
que amparan y dan beneficios a estas comunidades afrodescendientes desde todos los
ambitos.

El capitulo Ill1: como Marco Teorico conforma una parte sustancial de la
investigacion en términos de extension y contenido; en consecuencia se ha divido por
cuestion de ordenamiento y ubicacion en tres apartes o subpuntos: el 111.1, que tiene
por nombre “Una Plataforma Tedrica como Acercamiento Linguistico a la Comunidad
Afrodescendiente ” a través del cual se pretende ubicar la investigacion en un contexto

historico geografico y cultural con una perspectiva linglistica requerido por las
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caracteristicas de la investigacion. De esta manera, se hace necesario entonces estudiar
las comunidades afrodescendientes, como una de las que conforman las minorias
étnicas en Latinoamérica, El Caribe y Venezuela.

Al hablar de acercamiento linguistico se hace necesario precisar en este aparte, la
existencia de comunidad afrodescendientes, si las mismas hablan lengua o dialecto de
procedencia africana y la ubicacién d dichas comunidades en Venezuela

El subpunto I11.2, denominado “El espafiol de Latinoamérica, el Caribe y
Venezuela” con la intencion de nutrir la informacion relacionada con el habla de los
afrodescendientes y cudl es la parte, apoyo o aporte linglistico que el espafiol ha dado
para la conformacion de estos rasgos. Se hace necesario entonces a través de la
informacion recogida de diversas fuentes, presentar un grupo significativo de términos
giros, voces y expresiones que de acuerdo a las investigaciones realizadas por sus
autores, son de procedencia africana y que empezaron a incorporarse al habla de los
latinoamericanos y caribefios desde la época de la esclavitud hasta el presente.

Por tal razon, en este contexto son determinantes los rasgos dialectales de la
lengua, en el espafiol que hablan las comunidades afrodescendientes latinoamericanas,
caribefias en donde esta incluida Venezuela; por eso se precisan aspectos referentes a
lengua dialecto y registro y orientar la mirada a los africanismos introducidos en el
espafiol.

El subpunto 111.3, aborda el tema “Didactica de la Lengua en la Escuela
Primaria” en un contexto epistémico o tedrico mediante el cual se plantean conceptos
y manejo del término; las estrategias, competencias y enfoques a través de los cuales se
puede estudiar e interpretar. Por tal razén a través del estudio la didactica de la lengua
se prende la produccion de un progresivo ejercicio de reflexion critica sobre como
llevar a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje en cada ambito del curriculum,
donde la formacion y perfil docente son determinantes.

En otros términos, se aborda la didactica de la lengua en un contexto holistico que
va de lo general a lo particular y, considerando las uvas formas de ensefiar y aprender

mediante la tecnologias de la comunicacion y la informacion; todo ello canalizandose
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hasta Ilegar a la comunidad afrodescendiente en estudio.

El capitulo 1V: esta referido a la metodologia 0 marco metodoldgico. A través de
la metodologia se hace un recorrido desde la teoria a la préactica, es decir, desde lo que
esta escrito hasta lo que se consigue en el sitio seleccionado para la investigacion; lo
que permitio a la investigadora entramar ambas partes El capitulo V: abarca el analisis
e interpretacion de datos; este analisis se realiza a partir de las pautas establecidas en la
metodologia y en donde lo aportado por los entrevistados y encuestados es importante
para interconectar las afinidades y divergencias detectadas en la parte tedrica en cuanto
a datos e informacion general.

Considerando el tipo de investigacion que se ha desarrollado y las caracteristicas
de la comunidad y sus pobladores, se opt6 por utilizar la hibridacion de dos métodos: el
cualitativo con el cuantitativo o método cualicuantitativo, orientado hacia el estudio
etnografico, ya que se esta trabajando lengua desde un contexto sociolinguistico,
sociocultural e historico geografico, al tomar una comunidad afrodescendiente
venezolana para tal fin.

En este capitulo se precisan las competencias generales y los objetivos
especificos, asi como las muestras, instrumentos, recursos, y la participacion de los
sujetos de estudio.

El capitulo VI: contempla los alcances y limitaciones de la investigacion en
concordancia con los recursos materiales humanos y geogréaficos, entre otros. Es
necesario incluir este aspecto, por cuanto en el trascurrir del estudio obvio que el
investigador no solo conseguird alcances sino también una serie de obstaculos que
podrian constituir limitaciones.

El capitulo VII: presenta las conclusiones obtenidas luego de haberse desarrollado
todo el estudio o partiendo de las premisas fundamentales y contempladas en el
mismo.

El capitulo VIII: recoge la Bibliografia y Webgrafia general

Por altimo, El capitulo IX: se ha dejado para los anexos que se considerd necesario
incorporar en este aparte.



I1. JUSTIFICACION

El Curriculo Nacional Bolivariano (2007) expresa lo siguiente en cuanto a la

educacion intercultural:

La Educacion Intercultural tendrd como finalidad el fortalecimiento de un ser social
integral, que mantenga su identidad étnica y cultural, cosmovision, valores y
espiritualidad; asi como la construccién de conocimientos y saberes, la transmisién de
costumbres y tradiciones ancestrales en una sociedad democratica, multiétnica y
pluricultural. Igualmente, fortalece la conciencia histérica y la unidad de la nacién
venezolana.

En consecuencia, este estudio busca contribuir de alguna manera en la
profundizacién y conocimiento de practicas de ensefianza y aprendizaje de la lengua
en la Educacion Primaria Bolivariana insertando en ella la Educacion Intercultural
Bolivariana, en la inmediatez de su contexto, y la cual se va a ver bajo el principio
de inclusion, integralidad y proyeccién a la comunidad o entorno donde el aula y la
escuela trascienden su limites hacia la comunidad en general.

Es de destacar ademas, que la Constitucion vigente de la Republica Bolivariana
de Venezuela es la primera que aborda lo concerniente a la educacion y poblacion
afrodescendiente y de igual manera de la indigena, asi como también es el primer
Curriculo Nacional Bolivariano que le da esta relevancia, a tal punto que la educacion
Intercultural transversaliza el sistema Educativo (Articulo 27 de la Ley Organica de
Educacion).

Es asi como este fendbmeno de mestizaje linguistico y cultural lleva consigo el
mundo de la interaccién educativa y provoca el reconocimiento e importancia de un
adecuado tratamiento didactico de las habilidades linguistica, en todas las etapas de
la escolarizacion.

Por otra parte, es bueno recordar que existen estudios importantes sobre los
afrodescendientes, pero no es menos cierto que son escasos los realizados en estas

poblaciones que estén orientados justamente a los procesos de ensefianza y



aprendizaje de la escuela formal, a la didactica de la lengua y la existencia de
propuestas concretas de cdémo abordar estos procesos, maxime en el caso de
Venezuela, por cuanto apenas se estan dando los primeros pasos de reacomodo,
adaptacion y concrecion para poner en practica a través de las educacion inicial,
primaria y secundaria los principios que regulan la praxis educativa en el marco de la
Constitucion y el Curriculo Bolivariano, como se ha indicado antes.

Asi, por ejemplo, el Vice-Ministerio de Asuntos Educativos de Venezuela elabor6
un Proyecto denominado “Proyecto Libre e Intercultural Guaicaipuro” donde a través
de 31 numerales se plantea la necesidad de sistematizar y llevar a la practica en las
escuelas la nueva propuesta curricular que promueva la educacion afrodescendiente
establecida en la Constitucion, Ley organica de Educacion, su Reglamento y
normativas afines. El numeral 8 de este documento presentado por el
Vice Ministerio, subtitulado: “Contribuir a la operatividad de la interculturalidad en
los pueblos y comunidades afrovenezolanas”, busca: “Apoyar y promover el
desarrollo de politicas interculturales especificas para los pueblos y comunidades
afrovenezolanas, especialmente en el campo de la educacion...y cultura propia” (p.6)

En todos o casi todos los documentos que se han elaborado se reconoce a
Venezuela como una nacion pluriétnica y multicultural con una variada geografia que
impacta lo cultural; sin embargo, nada de esto ha sido incorporado todavia de manera
significativa como referentes curriculares en la escuela. A grandes rasgos, es como
una negacion a la historia de los origenes de los pueblos en donde obviamente va
implicita su lengua.

Debe existir en consecuencia, para la conformacion del saber en este contexto,
tomar como punto de referencia y necesidad de las comunidades (donde se incluye la
escuela) saber de donde vienen, quiénes son y hacia donde van tal como lo precisa
Sobejano (1993:108) en su concepcidn o punto de vista desde las Ciencias Sociales.

Sin embargo, la falta de concrecion, el poco tiempo de las modificaciones
normativas y legales y quiza el poco interés real de los responsables del desarrollo del

pais, quiza sean causales para suponer que se carece de esferas sociales, academicas e
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investigativas que garanticen el acceso a conocimientos apropiados, para aprehender
criticamente la temética; en la educacion formal, en la préctica, en la realidad, en
cuanto a estructura curricular, infraestructura y recursos humanos concretos y
tangibles. En ninguno de los niveles y modalidades existe la misma como un
proyecto consolidado.

Seria oportuno entonces, recordar siempre que desde la abolicion oficial de la
esclavitud hasta la mitad del siglo XXI, el universo académico en su mayoria
desconocia la pertinencia cientifica y politica sobre los negros o afrodescendientes al
igual que la del continente (Africa) de donde fueron transportados forzosamente.
Hasta los afios treinta (siglo XX), este conocimiento siguié limitandose a
descripciones vagas y poco profundas. (Maguemati; 2008:217)

De manera concreta, Colombia es el primer pais de América donde se ha puesto
un interés particular en lo referente a afrodescendencia, actividades y estudios
promovidos por grupos de estudiosos e investigadores pero también con énfasis en el
contexto sociopolitico y asistencial, enmarcados perfectamente en el interés de las
ciencias sociales; la prueba estd en esa apreciacion hecha anteriormente por
Maguemati (ob.cit) e insiste en agregar que “se necesita ampliar y abarcar mas areas
afines en distintas unidades académicas de universidades colombianas ...”. (p.322)

Es de destacar el aporte de Nina S. de Friedemann (1930-1998) quien puso en
marcha un proyecto con el fin de abrir las ciencias sociales latinoamericanas a un
didlogo Sur-Sur”. El objetivo de este proyecto era triple: promover la ensefianza, la
investigacion afroamericanista y los cursos de extension hasta las comunidades
americanas afro basicas; establecer un programa multidisciplinar de postgrado en
estudios americanos afro y africano sin excluir la movilidad de los investigadores y
abrir un espacio académico de cooperacion entre las instituciones universitarias de la
América Latina hispanica y Africa. (Kalulambi Pombo, Martin 2006). Sin embargo,
este proyecto ambicioso y legitimo no tuvo éxito en los medios académicos y se

asigna el fracaso a la falta de apoyo a la UNESCO.



La Asociacion Latinoamericana de Estudios de Asia y Africa (ALADAA)
empez6 a principios de los afios 80, a impulsar desde México el interés por Africa
como objeto de conocimiento en la academia colombiana y abre un programa de
becas y recluta jovenes e investigadores para una especializacion en Historia de Asia
y Africa al Colegio de México; no obstante dicha academia tuvo un significativo
debilitamiento hasta 1995 cuando timidamente comienza nuevamente a restablecerse.

El Centro de Estudios Africanos de Colombia, creado en 2002 (EA) se ha
constituido hasta el presente, en el Unico centro de estudios africanos en ese pais y
entre sus actividades destacan cursos de programas de pregrado y posgrado que
contribuyen al analisis de dinamicas y problemaéticas del continente americano y una
linea de investigacion denominada “Estudios africanos.”

También en Colombia, académicos integrantes del Grupo de Investigacion “Red
Universitaria Evaluacion de la calidad de la Educacion “RUECA”, de la Universidad
de Cartagena, esta comprometido con la indagacion y con propuestas alternativas
para el curriculo desde los diferentes enfoques, de tal modo que hagan viable una
educacion con identidad afrodescendiente para ciudadanos de Cartagena de
Indias...esta necesidad se detecta en la observacion, reflexion y analisis de la practica
pedagogica en los diferentes niveles del sistema educativo, en el enfoque de los
estudios pedagogicos, en los proyectos educativos institucionales ...(Lago de Zota,
A; Lago de Fernandez, C; Lago de Vergara, D., 2012: 56).

Por otra parte, en lo que se refiere a la Didactica de la Lengua, es preciso
destacar el compromiso que ello implica en la medida de lo que se pretende a través
de este estudio; el mismo llegara a las aula a través de las acciones de los docentes;
un compromiso en un momento en que las criticas, los cambios, los ataques y las
defensas son corrientes en un medio muy sensibilizado a los problemas que presenta
hoy el sistema educativo en nuestro pais, cuyo surgimiento se remonta a muchos afos

atras.
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No obstante, los problemas didacticos no cambian demasiado, lo que cambia es la
contextualizacion de la escuela, de los docentes y de los alumnos, y la forma en que
se intenta resolver los mismos encuadrados en circunstancias totalmente diferentes.

En cuanto a la naturaleza del objeto de estudio y valor formativo de la Didactica
de la Lengua, bien lo precisa Nufiez, Ma. del P. (2010)

La DL participa en una proporcion importante del hecho especifico y
fundamental que en las relaciones humanas constituyen las lenguas humanas, la
naturaleza de éstas, su capacidad de nombrar, mostrar, de demostrar, de
interpelar, de hacer...su papel decisivo en la construccion y estructuracion de
los grupos sociales, su condicion de herramienta para el pensamiento y la
abstraccion...(p.64)

Asi pues, a través de este particular estudio, se atribuira entonces al maestro una
gran responsabilidad de llevar al méximo la oportunidad de que los alumnos participen
en eventos auténticos del habla a medida que investigan la comunidad, estudian un
tema literario, hacen una presentacion artistica cantando, bailando o declamando;
llevan a cabo un estudio cientifico; es decir, integran contenidos de otras areas o
bloques de contenidos, preparan proyectos tanto enddgenos y/o exdgenos; asi pues, el
maestro evalla tanto lo linguistico como lo cognoscitivo.

En cuanto a las teorias que sustentaran el estudio, es de destacar que éstas tienen
principios comunes entre los que se encuentran el Humanismo, la Teoria Genética de
Jean Piaget, la Teoria Sociocultural de los Procesos Superiores de Vigotsky, la Teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel, la Teoria del Procesamiento de la Informacion,
Las Neurofisioldgicas y el Constructivismo, entre otras.

A través de las anteriores teorias se pretende analizar y redimensionar el hecho
educativo como un proceso interactivo, en el cual la relacion docente-alumno y contenido
y entorno permitan crear las condiciones para la ensefianza y aprendizaje, en un espacio
social, cultural e histérico especifico. Asi por ejemplo, la interaccion constructivista
concibe la construccién del saber como una relacion de los acervos, experiencias,
necesidades y subjetividad.

Tomando en cuenta lo anteriormente indicado, estas teorias abordadas coinciden
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en considerar las escuelas, en cualquier nivel, como instituciones sociales
fundamentales que tienen como meta la socializacion de los alumnos con la finalidad
de contribuir a la reproduccion de las relaciones sociales existentes; por eso también se
les denominan “teorias de la reproduccion”.

La presente investigacion se justifica entonces, por cuanto los aspectos que se
abordan en la misma son topicos que han tenido, tienen y tendran relevancia en todos los
contextos de nuestro quehacer humano y que de una u otra forman son necesarios,
considerando que el hombre cuando se define como tal lo hace dentro de un contexto
social integrado, dindmico, colmado de necesidades de toda indole (econémicas, sociales,
culturales, educativas y hasta tecnoldgicas); de exigencias y cambios permanentes.

Es asi como la necesidad de una comunicacién verbal eficiente y efectiva para el
logro de una mejor interaccion se hace evidente en el presente, dado que a través de ella,
las personas pueden desarrollar acciones que propicien transformaciones sociales; de aqui
la responsabilidad de la escuela en contribuir con el proceso de ensefianza y aprendizaje
y, de las universidades en garantizar los procesos didacticos en la formaciéon de los
maestros o profesorado y su continuo perfeccionamiento.

En este sentido, es funcion fundamental de la escuela, mediante la didéctica como
ciencia, enriquecer el conocimiento linglistico que posee el nifio al desarrollar sus
capacidades para apropiarse progresivamente de los variados usos del lenguaje
impuestos por la cultura en la cual se desenvuelve. (Lopez Wolf, M.; 2012:241).

Es por ello que la profesion de ensefiar requiere responsabilidad, pero sobre todo,
reviste gran importancia por la importancia del papel que la educacién tiene en la
produccion y direccién del cambio en este momento de la historia, ya que como se dijo
anteriormente, vivimos en una época de cambio, que exige nuevas Yy rapidas
adaptaciones. Su brusca incidencia sobre la educacion es un desafio en marcha. Se
insiste que este es el motivo fundamental que determina la necesidad de una continua
capacitacion para todos y especialmente para los docentes, pues, sin el estudio
constante, sus conocimientos y desempefio resultan pronto obsoletos. (Garcia y
Rodriguez, 2001:75).
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En consecuencia, puede decirse que la investigacion cumple con los pardmetros
requeridos para justificarse como tal: factibilidad, novedad, utilidad, pertinencia, aporte y
beneficios.

Estos elementos o tdpicos favorecen el desarrollo de los alumnos como personas que
se estan formando académicamente y, al alcance que tienen de la informacion y
conocimiento en el presente a través de las nuevas tecnologias. Visto de esta manera
toda la orientacion va dirigida a colaborar como docente, investigadora, miembro de una
comunidad venezolana caracterizada por ser intercultural, multicultural y multiétnica.

Por otra parte, existen razones de caracter tedrico, metodoldgico y practico para
justificar la misma y que se identifican con los postulados tedricos y que se puede
visualizar a través de la informacion presentada en el siguiente cuadro.

Cuadro No. 1. Caracter tedrico, metodoldgico y préactico de una investigacion.

Caracter tedrico | Larazon o motivacion se refiere a la inquietud que surge en
el investigador para profundizar en uno o varios enfoques
tedricos que tratan el problema que se explica, a partir de los
cuales espera enriquecer la teoria y avanzar en el
conocimiento planteado y/o para encontrar nuevas
explicaciones que modifiguen o complementen el
conocimiento inicial

Caracter practico | Las razones practicas se manifiestan en el interés del
investigador por acrecentar sus conocimientos, obtener un
titulo academico; se hace necesario referir en el informe los
beneficios esperados como consecuencia de los resultados
de la investigacion, asi dard respuesta a la motivacion
practica.

Fuente: Magalis Lopez Wolf (2015)
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I11. MARCO TEORICO

I11.1. UNA PLATAFORMA TEORICA COMO ACERCAMIENTO
LINGUISTICO A LA COMUNIDAD AFRODESCENDIENTE
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Grafico: N°. 1. Nifio afrodescendiente

Abordar la didactica de la lengua para una comunidad afrodescendiente y no
presentar una base o plataforma a través de la cual se dé una visidn contextual en su
aspecto histérico-geografico que salpique lo socio-cultural y educativo, es como
construir una mesa a la cual le falte una de sus patas, o hacer un despliegue
superficial del tema, muy a pesar de que la linea de investigacion sea didactica; lo
ideal es que ambas estén interconectadas, partiendo esto del principio que estas
comunidades afrodescendientes poseen unas caracteristicas muy particulares que las
identifican como tales y en donde son importantes y valederos todos los
antecedentes de dichas comunidades desde antes de conformarse y mezclarse las
mismas en territorios americanos o latinoamericanos, segin como se interprete; es
decir, desde antes de llegar al continente americano y luego con su arraigo a estas
tierras y mezcla con otras lenguas y culturas, lo que produjo diversos dialectos,

hablas y en consecuencia significativos procesos asimilativos.

16



Es asi como se requiere hacer referencia a las comunidades indigenas, las cuales
también conforman las minorias étnicas en Latinoamérica, El Caribe y Venezuela lo
que nos lleva a la vez a indagar sobre la posibilidad de que existan de manera
concentrada comunidades afrodescendientes y si en el presente algunas hablan su
lengua originaria como si el es caso de unas pocas comunidades indigenas.

Todos estos aspectos serviran para llevar un norte definido de la investigacion de
campo al momento de entrevistar a los protagonistas de este estudio como son los
afrodescendientes y ademas de tomar de ellos informacion también escrita y de

aporte audiovisual.

3.1.1. Necesidad de una aproximacién contextual Histérico-Geogréfica del

asentamiento de africanos en Latinoaméricay El Caribe

Desde el siglo XV los paises de Europa iniciaron un proceso de expansion, que
incluyé a muchos pueblos. Uno de los pueblos que mas sufrié este destierro fueron
nuestros ancestros africanos, quienes llegaron en barcos y encadenados, a enriquecer
las colonias europeas en América. Por eso decimos que los afrodescendientes vienen
de Africa, y que por tener su tierra de origen en el continente africano, los habitantes
que descienden de éste, son afrodescendientes. Esto quiere decir que somos pueblos
de la didspora Africana en América, o sea, formamos parte de un tronco comun que
esta disperso por todas las geografias del mundo. La didspora significa el movimiento
constante de un pueblo que debi6 salir de su territorio originario, y por eso siempre
esta en dispersion.

A nuestro continente llegaron pueblos de diferentes regiones de Africa, con
lenguas, tradiciones, creencias, religiones, musicas, estéeticas y adelantos tecnolégicos
distintos, por eso en la actualidad tenemos una variedad de poblaciones

afrodescendientes diversas, las cuales fueron la expresiéon de que nunca los pueblos
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africanos fueron homogéneos, y por lo tanto, los afrodescendientes de hoy tampoco lo
son.

Dadas las caracteristicas bien particulares de los afrodescendientes, y para
ubicarnos contextualmente, se hace necesario recordar que afios de esclavizacion
consiguieron traer a estos hombres y mujeres arrancados al Africa para trabajar en
plantaciones de café, tabaco, algodon, arroz; las factorias de produccion de azucar y
las minerias en distintos paises de América Latina y el Caribe de los cuales destacan
México, Pert, Gran Colombia (Colombia- Panama- y Nueva Granada), Venezuela,
Cuba, Santiago de Chile, Costa Rica y Brasil. De este modo la formacion de la
didspora negra en América Latina ha ido consolidandose a lo largo del tiempo en
espacios latinoamericanos; Brasil y Colombia quienes representan los territorios
latinoamericanos con mayor poblacién negra de América Latina.

En Colombia por ejemplo, viven actualmente mas de doce millones de
afrocolombianos, y de ellos cerca de un millén estan en Bogota, lo que representa
algo maés del 26% de la poblacion colombiana y que convierte a Colombia en el
tercer pais con mayor poblacién negra en América, después de Brasil (75.872.428
afrodescendientes: 45% es origen afrodescendiente) y Estados Unidos. (Lago de Zota
y otros: 2012:55).

Honduras y Guatemala son los paises que registran menor poblacion
afrodescendiente: 125.121 y 5.040, respectivamente. El resto de las regiones se
encuentran enriqueciéndose con sus legados, costumbres e historias en todo el
contexto de las naciones o paises.

Entre estas poblaciones africanas existen y persisten expresiones de valor,
derivadas de la concepcion africana de familia extensa, junto con el sentido agudo de
la solidaridad. En muchas sociedades africanas la familia se concibe como una unidad
social donde los miembros no son simplemente personas unidas por los lazos de
sangre sino también por afinidades sociales; por esta razén la familia en el sentido

mas extenso es lo que predomina en el Africa.
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La educacion de los nifios se realiza dentro de un contexto tradicional muy
marcado por la ensefianza de la importancia del sentido y ejercicio de la solidaridad
horizontal entre los miembros de la familia extensa. Esto quiere decir que a raiz de su
trasladado forzoso a América Latina, los esclavizados trajeron consigo sus valores
culturales y rituales en su alma, ya que estaban desposeidos de todos sus bienes
materiales. Por eso, en su destino pudieron resistir a la imposicion total del
catolicismo. (Maguemati Wabgou, 2011:332)

Los recursos humanos negros, legados por la esclavizacion en América Latina,
adoptaron formas de organizaciones politicas muy similares a las de sus ascendientes
africanos. Por ello, su caracter combativo y reivindicativo se acerca al de los
africanos y las formas de resistencia politica suelen ser sustentadas por pautas
culturales muy marcadas por la lengua.

Prueba de lo anteriormente indicado, es que los cimarrones afrodescendientes de
Palenque de San Basilio, al sur de Cartagena de Indias, Colombia, se constituyeron en
el primer pueblo afrodescendiente libre de América, los cuales han mantenido tanto
en el tiempo como en el espacio su identidad y expresiones culturales como la lengua
palenquera, aunque actualmente en esta comunidad el ndmero de hablantes del
palenquero esta bajando, debido a la presencia cada vez mas fuerte del espafiol
caribefio. (Perl, Matthias, 2015:7). Esto quiere decir que hoy dia, esta lengua esta
amenazada y ya muchos nifios no la aprenden.

A pesar de todo, Caicedo, J. y Castillo, E., (2012:28), afirman que el Palenque de
San Basilio, en la Republica de Colombia, “es la Unica comunidad afrodescendiente
de este pais que conserva una lengua de origen africano” ESto es una valoracion a
la lucha de la poblaciéon afrodescendiente, en este caso afrocolombiana, para
conservar su identidad, razon por la cual la UNESCO le confiere en 2005, el
reconocimiento como Obra Maestra del Patrimonio Oral e Inmaterial de la
Humanidad.

Uno de los primeros investigadores que clasifico el palenquero como lengua

criolla afrodescendiente, fue Escalante (1979), pero la revision e interpretacion del
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material recopilado estuvo a cargo de hispanistas extranjeros; méas adelante serian los
linglistas colombianos Carlos Patifio y Nicolas del Castillo quienes describirian en
detalle la clasificacion del palenquero como lengua criolla de base afroibérica. En el
pueblo, el idioma recibe el nombre de lengua, frente al kateyano o castellano, la otra
lengua de la comunidad.

Tras la abolicion de la esclavitud en América Latina, el palenquero como lengua
criolla y las expresiones culturales africanas se mantuvieron favoreciendo la
consolidacién de la herencia cultural africana en la mayoria de los territorios
latinoamericanos.

Con el titulo de “Nuestra Tercera Raiz” o “El Rostro Negro de América”, el
investigador Triana y Antorveza, H. (2008) resalta como los hombres y mujeres
afroamericanos constituyen una de las multiples y caras facetas de la extraordinaria
geografia humana del Nuevo Mundo con su cuota de sangre en la composicion
demografica del continente:

Con los términos Negro o Afro se caracterizd6 en el mundo Occidental a la
diversidad de pueblos, lenguas y culturas procedentes de Africa Central y Occidental
pero situados al sur de Sahara. A América llegaron en una de las migraciones
forzadas mas dolorosas, masivas e importantes en la historia de la humanidad.

La tercera raiz africana en América es tan profunda y ramificada que abarca mas
alld de la participacion afro en la configuracion de los rasgos genéticos de su
poblacion. El proceso de adaptacién de africanos y africanas negros en diferentes
regiones del continente americano, se reitera que no fue pasivo; crearon un nuevo
acervo cultural en el contacto forzoso con el europeo, el indigena y el medio natural,
y también como resultado de su resistencia social y politica a la esclavitud, de sus
actitudes por la supervivencia y continuidad de la cultura ancestral. Este acervo
cultural enriquece a su vez muchas expresiones culturales en los diferentes paises
americanos, desde Canada hasta Patagonia.

Para hacer frente a los prejuicios del propio idioma con sus connotaciones

negativas, peyorativas y hasta funestas contra una raza, etnia y muchas veces contra
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el mismo ofensor, no basta denunciar como no se quiere ser dominados, también se
debe saber como se quiere ser dominados, incluso entre los miembros de las
comunidades étnicas. (Catedra de Estudios Afrocolombianos: 2010)

Durante la sociedad colonial esclavista, las personas con toda su diversidad étnica
y cultural, fueron convertidas e identificadas por los europeos, simplemente como
negros. La persona humana es adjetivada y estigmatizada como los negros, el negro,
la negra, los negritos, la negrita. El africano fue reducido al color de la piel,
discriminado y estereotipado; se le quité su nombre, su historia, su cultura, su
dignidad, el derecho a ser persona y se le redujo a negro, sindbnimo de animal.
Esclavizado y subordinado. (Mosquera Mosquera, Juan de Dios: 2005: 74)

3.1.2. Las dos grandes minorias étnicas en Américay Venezuela

Iberoamérica, conformada por 22 paises que fueron antiguas colonias
portuguesas y espafiolas, representa una parte muy importante de la poblacion
mundial, con una variedad de lenguas, creencias, territorios y culturas. Los paises que
componen esta region cuentan con poblacién indigena, mestiza y afrodescendiente,
por lo cual Iberoamérica es un vasto espacio neocultural. Conviven junto a otros
grupos raciales, un alto porcentaje de poblacion afrodescendiente, con idiomas Yy
patrones culturales diferentes, pero también con estilos de vida similares, como el
hecho de compartir una lengua y una religion.

Podemos decir que Iberoamérica ha sido enriquecida culturalmente, por la
presencia historica de los descendientes africanos, que desde el siglo XV llegaron a
America, pero que por razones historicas se asentaron en distintos lugares que hoy
conocemos como los paises de Iberoamérica.

Los afrodescendientes conforman uno de los grupos mas numerosos de los que
componen la enorme diversidad etnocultural de la region. Se estima que alcanzan un

23% de la poblacion latinoamericana total; es decir unos 120 millones de personas
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repartidas en varias regiones y paises de América Latina. (Antén y Del Pololo,
2009:186).

De acuerdo con los datos estadisticos, la infancia afrodescendiente constituye un
porcentaje relevante en lIberoamérica, compartiendo dos lengua: el espafiol y el
portugués; una religion mayoritaria: la catolica, pero también un sinnimero de
tradiciones culturales, religiosas y linguisticas, las cuales enriquecen a partir de su
diversidad, el complejo mundo cultural, histérico y geografico de esta parte del
mundo.

En América Latina las politicas educativas relativas a las minorias étnicas
(indigenas y afrodescendientes) han dado lugar a las politicas estatales denominadas
Educacién Bilingue Intercultural o Educacién para la Diversidad Cultural (Lopez,
L.E; 2009). Estas politicas parten de principios universales que proponen la
educacién como el camino para alcanzar el progreso social y sobre todo la exclusion
de sectores indigenas y afrodescendientes que como sefiala Reimers (2000) es una
accion que tiende a saldar una deuda histdrica con quienes fueron dejados fuera de
los privilegios del conocimiento y el desarrollo de la democracia.

Por otra parte, los movimientos populares indigenas y afrodescendientes desde la
década de los 70, no solo luchan por una politica social y cultural sino también
educativa; muchas movilizaciones intentan visibilizar los procesos, los problemas, los
colectivos, el dominio y la exclusion que se han llevado a cabo de manera sistematica
sobre los grupos étnicos minoritarios. (Ruiz y Medina; 2013: 7)

En este sentido, es importante sefialar eventos y acontecimientos como las
transformaciones y movilizaciones de los actores étnicos, que, como el “movimiento
pedagbgico étnico”, son efectivos, ya que incluyen las voces propias e indican
cambios en las politicas del estado venezolano en cuanto al reconocimiento de
derechos en las minorias étnicas, generando mecanismos de participacion y medidas
de descentralizacién administrativa y financiera.

Estos movimientos tienen entre sus misiones asumir una posicion critica frente al

papel que juega la escuela en la desintegracion de sus culturas, dado que hasta ese
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momento, a pesar de la multiculturalidad presente en el pais, las respuestas educativas
a esta realidad eran concebidas y basadas de una parte, en el modelo de Forquin
(2001:139) denomina neutralismo cultural el cual supone reducir el curriculum a un
conjunto de valores instrumentales, de herramientas cognitivas generales, que valen
por todo el mundo en la medida en que excluyen toda idea de valor, toda referencia
axioldgica e intelectual, cultural, e histdrica particular y por otra parte, el modelo

etnocentrista que impone a todos los alumnos las referencias y postulados
caracteristicos de la tradicion cultural dominante. Un modelo de educacion pensado
para una sociedad homogénea y en cualquier caso, para absorber o abstraer las
culturas minoritarias

Por ello, la gran diversidad étnica y cultural exige superar los enfoques educativos
unificadores, homogeneizadores que han ignorado de manera sistematica los aportes
de las poblaciones indigenas y negras a la construccion de la sociedad
latinoamericana y seguir avanzando en una corriente de reflexion pedagogica que
lleve a la modificacion sustancial de las practicas educativas y que estimule a los
docentes a ensayar nuevas estrategias que respondan de alguna manera a las
particularidades de los alumnos, que planteen la interaccion entre culturas partiendo
del conocimiento, el respeto y la valoracion mutua.

El actual escenario latinoamericano se caracteriza por un mayor reconocimiento de
la diversidad étnica y cultural, debido a la presion de los movimientos
afrodescendientes e indigenas, que en las Gltimas décadas se han constituido en
dinamicos actores y que han logrado posicionar sus demandas en las agendas
nacionales e internacionales. Como resultado de estas luchas existen hoy en dia
legislaciones nacionales que han reconocido la diversidad étnica y cultural, y
gobiernos que estan creando instituciones encargadas de encausar este tipo de
demandas. El desafio a enfrentar lo constituye la transformacion general de las
condiciones que permiten el racismo Y la discriminacion estructural, lo que incluye la
tarea de facilitar el acceso a mejores condiciones de vida, promover la igualdad y

tambien la participacion en la toma de decisiones. (Anton J. y otros; 2012:9).
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En América Latina, la inclusién del enfoque étnico en las fuentes de datos
demograficos y sociales, como censos de poblacion, encuestas de hogares y registros
de salud, forma parte de las nuevas demandas tendientes a una ampliaciéon de la
ciudadania en busca de una mayor participacion basada en la diferencia y en el
pluralismo cultural. Es decir, ampliar la “titularidad de derechos” a los pueblos
indigenas y afrodescendientes, requiere, entre otros asuntos, disponer de informacion
relevante, confiable y oportuna, vista ésta como una herramienta técnica y politica
(CEPAL, 2008).

Una parte de esta tarea ya esta siendo realizada por las propias organizaciones
afrodescendientes, en pos de su reconocimiento, restitucion y participacion. En
particular, a partir del proceso iniciado en la Conferencia Mundial contra el Racismo,
la Discriminacién Racial, la Xenofobia y las Formas Conexas de Intolerancia (2011),
han expandido sus redes y sus estrategias politicas, adquiriendo mayor visibilidad
frente al Estado y las sociedades nacionales.

Las exigencias de informacion cobraron fuerza precisamente a partir de Durban,
(15 de diciembre de 2011) cuya declaracion final recomendd explicitamente a los
paises de América Latina redoblar esfuerzos para contar con datos oficiales sobre los
afrodescendientes, a fin de evaluar y formular politicas de reparacion a esta
poblacién, por la deuda resultante del proceso esclavista.

Ademas, tanto las organizaciones no gubernamentales como los gobiernos, las
agencias de cooperacion de las Naciones Unidas Yy las instituciones financieras
internacionales han coincidido en que los obstaculos que frenan el desarrollo y el
bienestar de los pueblos provienen de una distribucién desigual de los bienes y
servicios, que ha llevado a situaciones de exclusion y vulnerabilidad a amplios
segmentos poblacionales. No obstante, en una buena parte de los paises la
identificacion de la condicion de las minorias étnicas ha privilegiado a los pueblos
indigenas, manteniendo a los afrodescendientes en la invisibilidad estadistica
(Antén, J. y Del Popolo, F; 2009:13).
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En este mismo orden de ideas, en junio de 2011, poco antes de que se celebrara la
Cumbre Mundial de Honduras, se reunio en Caracas -Venezuela, el 1V Encuentro
Internacional de Afrodescendientes y Transformaciones Revolucionarias en América
Latina y el Caribe, con la intencién de debatir sobre la “Situacién de los
Afrodescendientes en Las Americas”, pero desde una perspectiva critica con respecto
a las politicas de la Cumbre Mundial y asumir la interculturalidad como un
aprendizaje basico de justicia.

La cultura afroamericana o afrodescendiente de América y el Caribe es una
realidad compleja, por eso su caracterizacion obliga a una reflexion que involucra a
una visién de proceso, tanto en el tiempo como en el espacio. Retomando una
definicion del intelectual afrovenezolano Jesus “Chucho” Garcia: “los
afrodescendientes son el resultado de un largo proceso de conservacion-recreacion y
transformacion de acuerdo a las condiciones sociohistoricas y econdmicas que les ha
correspondido vivir” (Garcia, J. 2012; p.49).

La cultura afrodescendiente se enmarca entonces en fendmenos histéricos de larga
duracion, caracterizados por momentos de ruptura, continuidades, deconstruccion y
reconstruccion. Se trata de un paralelismo que se entiende como una respuesta
estratégica a la esclavizacion y a la necesidad de adaptacion a nuevos contextos,
como el de Las Américas.

Siguiendo al autor, arriba mencionado, dentro del proceso de larga duracion que
significo la conformacion de la cultura afrodescendiente en América, hubo dos
caracteristicas esenciales: la resistencia y la autoconciencia: “la africana resistio
dignamente en un acto de cimarronaje silencioso buscando mecanismos de
sobrevivencia” (ob.cit. p.50). Este fendmeno obligd a romper con la conciencia
ingenua y colonizada, para asumir una conciencia critica y descolonizadora, que seria
la semilla para la revalorizacion cultural, la busqueda de la libertad, la conquista de la
ciudadania, la politizacion de la identidad y luego la lucha frontal contra el racismo y

la pobreza.
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Durante el siglo XX, a medida que la sociedad experimentaba transformaciones
politicas profundas, a nivel mundial la movilizacion afrodescendiente lograba
importantes manifestaciones de la politizacion de su identidad. Tanto en Estados
Unidos como en Brasil, Martinica, Colombia y Peru, entre otros paises, lideres,
intelectuales, académicos, ademas de organizaciones, emprendieron una larga batalla
en contra de la discriminacion racial y a favor de la igualdad ciudadana.

La lucha por los derechos en Estados Unidos, el Movimiento de la Negritud y el
Movimiento Panafricano por la Descolonizacion Africana, por ejemplo, marcaron la
ruta para la organizacion civil de la didspora africana (Rodriguez Romero: 2006).
Muy pronto se realizaron los Congresos de las Américas Negras, entre las décadas de
1970 y 1980; ellos mostraron la urgencia de los problemas sociales de los
afrodescendientes que fueron objeto de la agenda politica internacional.

A partir de la década de 1990, pero con mayor énfasis, a principios del siglo XXI,
la politica publica de los Estados nacionales declarados como multiétnicos o
pluriculturales comenzo a incorporar en sus instrumentos estadisticos la variable de
autoidentificacion étnica para pueblos y comunidades afrodescendientes. La gran
discusion gir6 en torno a la forma de identificar en las boletas censales a los hijos de
la diaspora africana en América. La cuestion problematica era si la pregunta de
identificacion étnica debia apuntar a la condicion racial (fenotipo) o a otros
marcadores de la condicion étnica (simbolos y criterios culturales y politicos) de los
afrodescendientes.

Hasta el momento, con la excepcién de Brasil, la experiencia latinoamericana al
respecto, se restringia a las poblaciones indigenas, con preguntas sobre adscripcion a
una lengua o mediante la identificacion en asentamientos rurales, lo que no resultaba
apropiado para la gran mayoria de las poblaciones afrodescendientes. Por lo tanto, se
plantearon interrogantes para utilizar un conjunto de variables que permitieran

abarcar suficientemente las identidades afrodescendientes, y como preguntar por esas

identidades de manera distinta al modo que se hacia en la identidad indigena.
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La identificacion étnica en censos y encuestas de hogares con respeto a las
minorias en Venezuela, trata de proveer evidencias concretas de que la sola
afirmacion de la inclusion del enfoque étnico en los instrumentos de las estadisticas
oficiales no garantiza la visibilidad de los afrodescendientes. Por otro lado, la
medicién simultdnea de ambos grupos implica consideraciones conceptuales y
metodologicas que requieren ser tomadas en cuenta en la revision de las preguntas y
su contenido.

El numero de paises que investiga a la poblacion afrodescendiente e indigena en
los censos, ha ido aumentando significativamente; mientras que en 1970 y 1980 se
disponia solo de enumeraciones censales aisladas, el andlisis de las dos ultimas
rondas (1990 y 2000) sugiere que en los paises de la regién se ha tomado conciencia
de la necesidad de la visibilidad estadistica de estos grupos, principalmente como
consecuencia de las demandas y las presiones de sus organizaciones. Sin embargo,
este fendmeno se ha dado de manera menos generalizada para el caso de los
afrodescendientes.

Para estos Ultimos, el criterio de clasificacion en los censos y encuestas, ha sido
sistematicamente el de la autodefinicion. Se ha observado asi en los censos y
encuestas, una falta de comparabilidad entre las diferentes fuentes de un mismo pais.
De modo ilustrativo, revisando la incorporacion de la identificacion étnica en los
censos y encuestas del Perd, se advierte, por un mismo periodo de tiempo, que en
algunos casos se incluye una pregunta referida a la lengua materna que sélo capta a
los indigenas, en otros estudios, una pregunta sobre la pertenencia étnica, y
finalmente en otros, sobre la lengua hablada frecuentemente en el hogar (y que
nuevamente sélo capta a los indigenas). Ademas, aunque el criterio aparentemente es
el mismo, el enunciado de la pregunta difiere entre un cuestionario y otro (por
ejemplo, “de acuerdo a sus ancestros y costumbres Ud. se considera “o “es usted
descendiente de”...) y también las categorias de respuestas.

En términos generales, no se descarta la influencia del contexto sociocultural y

politico de un pais en los resultados de la autoidentificacion. Ademas, en un ambiente
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de discriminacion estructural las personas podrian no declararse como tales, sobre
todo si las categorias utilizadas tienen una interpretacion estigmatizante; en cambio,
algunas personas que no pertenecen a determinados grupos étnicos pueden
autoadscribirse a ellos por afinidad, por acceso a politicas especificas, entre otras
razones (CEPAL 2008).

Ademés de lo anterior, ciertos aspectos metodoldgicos y operativos pueden
afectar las estimaciones: disefio, contenido y redaccion de las preguntas; cobertura,
sobre todo en las zonas de dificil acceso; falta de capacitacion de los encuestadores,
dificultad de comunicacion en areas bilingies, y la falta de participacion de los
actores involucrados-como los afrodescendientes- en los operativos.

En el caso especifico de Venezuela, o de la Republica Bolivariana de Venezuela,
los criterios de identificacion de la poblacion indigena y afrodescendiente en el censo
de 1980 fue incluido “la lengua que habla u oy6 hablar a su madre o abuela; en el
1990, siguiendo las orientaciones y experiencia de los paises con méas poblacion de
minorias y con mas experiencia en cuanto a su abordaje, se incluye la
autodeterminacion y en el afio 2000, se ratifica la autoidentificacién tomando como
indicador la lengua hablada, para ambas poblaciones. (Anton, J. y otros: 2012).

La carencia de informacion en otros paises de América Latina, en particular
aquellos en los que los afrodescendientes constituyen una minoria, ha movilizado a
diferentes organizaciones civiles de estos grupos para levantar sus propios censos, tal
es el caso de Asociacion Afroparaguaya Kamba Cud, que realizd un estudio
sociodemogréafico en el periodo 2006-2007, censando a la poblacién afroparaguaya de
tres comunidades del pais. Por su parte, la Organizacion Cultural y Social de
Afrodescendientes chilenos denominada Lumbanga esta promoviendo la realizacion
de un censo en la region nortefia de Africa. Si bien este tipo de iniciativas son muy
valiosas, se trata de mediciones focalizadas en determinados territorios y muchas
veces poco sustentables en el tiempo.

En lo que respecta a la lengua hablada, para los africanos y afrodescendientes, el

hecho de creer que la palabra tiene distintos poderes (de creacion, encantamiento), les
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hace participes en la consolidacion de la oralidad. La caracteristica mas palmaria del
africano es y ha sido el lenguaje oral, pero la oralidad no ha sido simplemente un
simbolo mental que figura algo, sino el equivalente una memoria, tradicion, o
cultura especifica. “La oralidad, es de cierta manera de salir del mundo natural para
advenir al de la cultura humana, social e historica”. (Mina Aragon, W. 2009:71).

Es asi como el poder nombrar, da la posibilidad de aprender distintos fenémenos
empiricos y espirituales que se constituyen en el universo de los conocimientos.
Aunque rodean permanentemente al ser humano, sélo quienes hayan podido dominar
el secreto de la palabra consiguen este poder. Por esto los ancianos son mas
susceptibles de poseer conocimientos y comunicarlos mediante el uso de la palabra.
Esta oralidad prevalece en la comunicacion de conocimientos. La transmision del
conocimiento mediante la comunicaciéon informal se realiza oralmente: por ello,
cuando un anciano se muere sin compartir buena parte de sus conocimientos y

sabiduria, se vuelve una pérdida para su pueblo.

3.1.3. Lenguas originarias de la poblacion afrodescendiente en
Latinoamérica, El Caribe y Venezuela

Graéfico N°2. Docente y representante afrovenezolana del Municipio Veroes del
Estado Yaracuy
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Precisar de manera concreta cuales son las lenguas originarias de la poblacion
afrodescendiente en Venezuela y en el resto de Latinoamérica y el Caribe no es tan
facil o, por lo menos las cifras no son tan precisas, si partimos primero del hecho
que en Africa se hablan aproximadamente 2.000 lenguas autoctonas conocidas; por
otra parte, estas lenguas han estado en contacto con otras y han sido muy numerosos
los casos de interinfluencia importantes; igualmente, tampoco hay la distincion clara
entre las cuales se consideran lenguas Yy cudles dialectos. (G,N. Clements, 2000:
122).

Lo dnico que muchas lenguas africanas tienen en comudn es el hecho de que son o
fueron habladas en Africa, que en si mismas no representan ningln éarea lingiiistica
natural. No obstante, aunque las lenguas africanas no son tipolégicamente muy
variadas, con casi la misma dispersion de tipos que el conjunto de lenguas en el
mundo, algunos rasgos son algo mas frecuentes en Africa que en el resto del mundo y
ciertas caracteristicas aunque presentes, se dan con menos frecuencia en los aspectos
fonoldgicos, gramaticales y lexicales. En cuanto al aspecto fonologico,
probablemente el Unico rasgo exclusivo de Africa es la presencia de lenguas con
chasquidos consonanticos y se limita a las lenguas khoisan, algunas lenguas bantues,
meridionales y algunas cushiticas (Ob. cit).

De igual manera, son de uso muy frecuente las consonantes labiovelares kp, gb,
nm; asi como también la presencia de cliks, exclusivos de Africa y las vocales
cuasicerradas i-u; es poco comun las palabras con diptongos y las palabras o sonidos
con vocales cerradas centrales.

En cuanto a la gramatica, la diversidad estructural de las lenguas africanas no es
tan grande; por ejemplo, las tres principales tipologias para el orden del sujeto, verbo
y objeto, en Africa se encuentran todas: SVO, VSO y SOV, aunque predomine
numéricamente SVO y VSO.

Entre las estructuras sintacticas mas comunes esta el uso de verbos, adjetivos y la

expresion de la comparacion por medio de un verbo.
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Asi tenemos por ejemplo, que algunas lenguas africanas como el suahili, el hausa,
el yoruba, en el Africa subsahariana y el arabe en el norte del continente, cuentan con
decenas de millones de hablantes. Otras lenguas como el laal, el shabo y el dahalo, no
Ilegan al centenar.

En cuanto a Venezuela, es oportuno indicar que en el periodo que va desde 1576
hasta que cesd legalmente la trata negrera (afio 1810), se calculé que entraron a
nuestro pais, legalmente y por contrabando, cerca de medio millon de esclavizados y
esclavizadas (Garcia, J; 2012:65).

Los documentos de la Real Hacienda en el Archivo Nacional, reportan una lista
de 114 africanos con sus respectivas nacionalidades. Entre ellos se identificaron las
siguientes etnias: Angola, Arara, Arache, Arobi, Bambi, Befion, Barila, Binja,
Bemba, Bran, Cachanga, Cafo, Carubindo, Cabuta, Camoanda, Camaconda,
Camojunda, Candala, Canabali, Casimba, Catangala, Cataloaqui, Catende, Congo,
Cyle, Chalala, Chare, Ebia, Embuila, Fulo, Folopo, Ganga, Guachi, Guaza, Guinea,
Guunga, Jerrero, Jiri, Luango, Mabala, Malamba, Mandele, Mandinga, Mina,
Mobangombe, Mojinga, Monda, Mondongo, Mosanga, Matoangombe, Mugunchi,
Nago, Popo, Quiboto, Quineno, Quisongo, Quisulo, Sape, Soso, Suchi, Sundi,
Tacangay Tari.

Con respecto a esta Ultima palabra (Tari), en Venezuela habia muchos Tari y, en
el estado Yaracuy de Venezuela, hay un caserio afrodescendiente que se denomina
Taria, en cual esta ubicado en la circunscripcion afrodescendiente donde se realiza
este estudio sobre la didactica de la lengua; segin muchos historiadores, sobre todo
venezolanos, el nombre de este caserio o poblado proviene precisamente de esa tribu.
(www. simonbolivar).

En el contexto latinoamericano y del Caribe, los historiadores sefialan que entre
150 mil y 200 mil esclavizados entraron por Cartagena y fueron distribuidos hacia
Ecuador, Venezuela, Panama y Per(. La concentraciéon mas importante fuera de
Africa y un 30% de la poblacion total de América Latina; éstos, mas o menos 80.000

quedo en Colombia. (Bianchini, M.CH. 2015:1)
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Aproximadamente la mitad de los negros vinieron de la costa del Golfo de Guinea
(entre la Costa de Oro y Benin) y la otra mitad de la region del Congo en Angola, y
los primeros esclavos negros traidos a tierra firme por los portugueses eran naturales
de Cabo Verde y Guinea (Archivo de Indias)

Ortiz (2004:45) habla de cien regiones de origen de los esclavos negros en Africa,
aungue esta cifra no es idéntica al numero de dialectos que los esclavos llevaron a
Ameérica y el Caribe, esto muestra muy bien la multitud de lenguas que habia, en
consecuencia, no hay informaciones de que se pudieran formar grupos homogéneos
con esta gran cantidad y variedad de procedencia, lenguas y dialectos.

Por su parte, el historiador Jose Novoa Betancourt (1720-1867) localiz6 1160
origenes de esclavos documentados comprados y vendidos en Holguin (Cuba) entre
los afios 1746 y 1817. (Archivo cubano)

Ha de considerarse que los duefios siempre insistieron en formar grupos
étnicamente mezclados para impedir de alguna manera, las insurrecciones. Ortiz
(Ob.cit.) pone de relieve que hasta la lengua que sirvié de medio de identificacion
para una tribu o un determinado pueblo, perdié su papel preponderante en la
conciencia del esclavo negro, pues ellos se vieron forzados, cuando se reunian varias
etnias y lenguas, a emplear la lengua espafiola como lengua franca. Muchas veces las
agrupaciones eran enemigas entre si, lo que impedia que se desarrollara una lengua
como medio de comunicacion. (Valdés Bernal, 2008:85)

En las regiones aisladas, como por ejemplo en el este de Cuba, pudieron sobrevivir
lenguas africanas, sobre todo en contextos religiosos como fue el caso del famoso
lucumi, una lengua de origen nigeriano utilizada sobre todo en las practicas del culto
de los santeros. Gracias a las libretas con informaciones escritas en sus respectivas
lenguas y gracias a la tradicion oral en aquellos grupos, han podido sobrevivir
lenguas africanas, como es el caso del lucumi.

Por otra parte, cuando llegaron los africanos a América y se enfrentaron con la
lengua de sus amos y con la de otros africanos que hablaban otras lenguas y dialectos

y no poder establecer en consecuencia un proceso comunicacional efectivo, estos
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pobladores buscaron otras formas que pudieran hacer el proceso entendible; en
consecuencia, inicialmente se desarrollaron formas que hasta ahora se conocen como
el nombre de pidgin y que en algunos lugares aun sobreviven; no se trata realmente
de idiomas, sino de usos que se podrian definir como formas dialectales. El pidgin
deriva completamente del idioma del grupo dominante, es decir, la lengua de los
amos que es reducida de toda complejidad sintactica para permitir la comunicacion
basica. Segun Bianchini, M. CH. (2015:9), hasta la actualidad existen varias formas
de pidgin en zonas del Caribe.

El pidgin afroespafiol estd documentado a partir de los villancicos de Sor Juana
Inés de la Cruz, y continGan hasta las primeras décadas del siglo XX, sobre todo en
Cuba, el litoral peruano y en el siglo XIX en Rio de la Plata. Distinto es el caso de las
denominadas lenguas criollas, que en muchos casos nacieron cuando un pidgin con el
paso de las generaciones empezé a transformarse en una lengua nativa. Las lenguas
criollas son lenguas hibridas en las cuales se reconocen aspectos de los idiomas
europeos de las sociedades colonizadoras y aspectos de la raiz africana. En el caso de
Bolivia, la poblacion negra es escasa y se ha mezclado con la comunidad indigena de
habla aymara.

En las ultimas décadas de la trata en el siglo XIX, ante todo llegaron muchos
yorubas que dejaron sus huellas en Cuba y Brasil donde la esclavitud durd6 mas
tiempo. En Venezuela, donde la trata fue suprimida en el afio de 1800, hay pocos
yorubas. Ya en el siglo XVII, negros de la Costa de Marfil y de la Costa de Oro
fueron traidos a Barlovento (Venezuela) y como el puente mas importante de esta
region se llam6 San Jorge de Mina, los negros que vinieron de alli fueron
denominados “mina”. Todavia hay el tambor conocido con el mismo nombre en el
Barlovento venezolano.

Se puede indicar también que en 1570 habian llegado a Cumana estado Sucre,
(Venezuela) unos 500 esclavos de Cabo Verde y Guinea y en el siglo XVII los
portugueses trajeron esclavos de Guinea, Angola y Benguela. Los franceses

buscaban su carga humana en Senegal y Dahomey.
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Esta cantidad significativa de étnias hace suponer a la vez la gran diversidad de
dialectos y lenguas que hablaban esta oleada de habitantes provenientes de Africa y
que se dispersaron en Venezuela por las regiones de Barlovento, en el estado
Miranda, la costa del estado Vargas, el Sur del lago de Maracaibo en el estado Zulia,
en una poblacion del estado Falcéon llamada Bobure, en el estado Bolivar,
especificamente en el Callao y sus poblaciones aledafias, un grupo més minasculo en
el estado Mérida, donde la poblacién en su mayoria es blanca por ser parte de los
Andes Venezolanos y, el Municipio Veroes del Estado Yaracuy, donde la poblacion
negra se concentra en los caserios Agua Negra, Palmerejo, Taria y Farriar, La olla 'y
El Chino (Manual de los afrodescendientes: 2006: 12)

La lengua hablada por cada una de estas étnias era su lengua originaria, pues
ellos, sus padres y sus abuelos y bisabuelos hablaban en su tierra natal en el
momento cuando llegaron no solo a Venezuela sino al resto de Latinoamérica.

Entre estos dialectos o idiomas estan el Mandé, el Bantl, el Kwa hablado por las
tribus provenientes del sur de Nigeria y el idioma nago, el cual lleg6 a ser lengua
franca entre los negros brasilefios.

Los dos grupos linguisticos dominantes entre los africanos llegados a
Latinoamérica son El bantd y el sudanés; los esclavizados generalmente estaban en
condiciones de comunicarse con grupos tribales vecinos, mediante el conocimiento
de dos o tres lenguas o dialectos, cosa que no le convenia al esclavizador. Por eso,
para obligarlos a olvidar su lengua nativa, se les separaba de su grupo tribal y vecino;
se les mezclaba con personas de otras tribus. La necesidad de comunicacion se
impuso y la lengua castellana pas6 a ser la lengua usada, con la excepcion por citar
ejemplo, del Palengue de San Basilio en Colombia.

Ahora, es evidente que a diferencia de los demas ciudadanos, los
afrodescendientes estan obligados o por lo menos, sienten la necesidad en la practica
de recuperar su bilingtiismo que les caracterizé desde su llegada y en el transcurso de

los siguientes afios a este continente, si quieren expandir y alcanzar su visibilidad
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social y fortalecer sus raices; sea un pidgin, un bozal, un patois... (Villalon, Ma. E,

2011)

3.1.4. ¢ Existen actualmente poblaciones afrodescendientes en Venezuela?

Ciertamente, existen actualmente poblaciones afrodescendientes en Venezuela.
Segun datos aportados por UNICEF, Venezuela tiene 2.391,681 pobladores
afrodescendientes, lo que equivale al 10% de la poblacion. (Organizacion de los
Estados Americanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura: OEI: 2012).

Regnaul. B. (2007), representante de CEPAL e investigador y estadista de la
Universidad Catolica Andrés Bello de Venezuela, al abordar lo referente a las dos
minorias étnicas en Venezuela manifiesta que es importante decir que en Venezuela
ningun censo general de poblacion ha captado estas poblaciones con la proximidad
con la que lo han hecho los censos de Brasil o0 Colombia. El hecho de no contar con
algun instrumento estadistico que visibilice las caracteristicas particulares de esta
poblacion, hace que quienes se encargan de estudiar la exclusion social en
Venezuela, y busquen en ella causas de origen étnico, no se puede decir con certeza
cuanto y de qué manera afecta esto, la condicién de ser afrodescendiente en la
exclusion social y por ende educativa.

De acuerdo a los censos que la comisién (CEPAL: 2007) e informacion aportada
por la Red de Organizaciones Afrovenezolanas con respecto a las zonas de poblacion
afrodescendiente en Venezuela, se tomaron 10 municipios distribuidos en todo el
territorio nacional donde hay concentracion de poblacion afrodescendiente y con el
objeto de establecer unos parametros o criterios empiricos a traves de los cuales se
podria caracterizar o identificar el resto de las poblaciones o comunidades
afrodescendientes en el pais; estos fueron:

-Criterio fenotipico: alta presencia de poblacién con rasgos negroides.

-Criterio historico: antiguos enclaves negros.
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-Criterio cultural: sobrevivencia de tradiciones musicales, artisticas y literarias con
énfasis en la oralidad de ancestros africanos.

Los estados en los que se ubican estos municipios Son: Miranda, Sucre, Vargas,
Bolivar, Falcon, Aragua, Mérida, Carabobo, Trujillo, Zulia (al sur del Lago de
Maracaibo) Distrito Capital y el Estado Yaracuy.

Con respecto al estado Miranda, es de destacar que este estado cuenta con un
numero significativo de poblacion afrodescendiente y en donde subsisten algunos
rasgos culturales en pro de destacar su identidad; entre sus municipios esta la
poblacion negra de Barlovento. A través del Proyecto Libre e Intercultural
Guaicaipuro, se propone que dicha entidad sea una unidad neohistérica y cultural de
la costa central, pues su perfil se vincula a otras comunidades afrovenezolanas y
afroamericanas de toda la costa caribefia.

En cuanto al estado Mérida, cabe mencionar que este estado pertenece a la region
andina-montafiosa; la mayoria de sus pobladores en consecuencia son de raza blanca;
no obstante en una comunidad de clima caliente o calido- (en casi todo el estado
predomina el clima frio y existe un pico nevado) llamado Palmarito, hay habitantes
de piel negra. Al respecto se cita un escrito que pertenece a la Red de Organizaciones
Afrodescendientes de Venezuela (ROA), Veroes, J; (2013) quien escribe un articulo
y hace referencia a una conversacién sostenida con una hermana vy el cual
denomino: “;Negros en Mérida?: “Mi hermana mayor no lo podia creer, qued6 con la
boca abierta cuando la llevé a Palmarito y le dije que estaba en tierra meridefia. Al
visitar esta comunidad nos damos cuenta que sus habitantes son descendientes de los
esclavos africanos traidos por los espafioles para trabajar en las haciendas y
plantaciones del sur del Lago de Maracaibo.” (p.2)

Hechas estas referencias, se presenta el mapa de Venezuela en donde solo se

resaltan los estados en donde se concentran las comunidades afrodescendientes.
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Estado
Vargas

Grafica N° 3. Estados de Venezuela donde se concentran las comunidades

afrodescendientes

En el estado Yaracuy estd el Municipio Veroes, donde se desarrolla la presente
investigacién, conformado por los poblados de Farriar (la capital del Municipio),
Agua Negra, Palmarejo, EI Chino, Taria y La Olla; comunidades éstas, que integran
0 concentran la zona negra del estado Yaracuy. Es de destacar que en el municipio
Veroes hay otro sector denominado zona amarilla por cuanto aqui no es predominante
la poblacion de piel negra sino de tez mas clara aunque sean de rasgos negroides.

Como ya se ha indicado antes, la capital del municipio Veroes es Farriar; posee
una extension de 1.059 kmz. y segun el censo 2012 tiene una poblacién de 23.269

habitantes. Las historias de este municipio se remontan a la época colonial en la que
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los afrovenezolanos descendientes de los esclavos traidos de Africa, fueron utilizados
para explotar las minas de oro y cobre, ademas de la recoleccion de las plantaciones
de cacao y platano.

Durante el siglo XVII, parece que no habia pueblos en el Valle de Yaracuy, sino
que la poblacion estaba dispersa; sin embargo, progresivamente fueron realizdndose
concentraciones negroides de los traidos por sus amos y se fueron fundando pueblos
y parroquias; tal es el caso de los poblados de Taria, Farriar, Palmarejo, El Chino,
Agua Negra, La Olla. Todos estos poblados pasaron a conformar la zona negra del
municipio Veroes. El Chino fue la capital de este municipio hasta 1935 cuando pasé a
ser la capital Farriar, la cual fue fundado en 1875, bajo el nombre de Las Rositas; El
Chino fue la capital hasta 1935 hasta que Farriar paso a ser la capital.

La actividad econdmica predominante en el municipio Veroes es la agricultura,
obteniéndose el 75% de la cafia de azlcar producida en el estado. De igual manera
existen aproximadamente mil hectareas donde se localizan tres importantes
industrias procesadoras de materia prima agricola como son El Central Santa Clara,
Industrias Pampero y Smurfit Mocarpel de Venezuela.

Las poblaciones como Farriar, EI Chino, Agua Negra, Palmarejo y la Olla
constituyen el mas rico legado cultural del estado Yaracuy al celebrarse alli los
tambores de Veroes que sin lugar a dudas son la magica y verdadera expresion
cultural del pueblo yaracuyano asi como también la fiesta de San Juan, que se celebra
los 23 y 24 de junio de cada afio.

Es claro que este estudio que se estd desarrollando es sobre la Didactica de la
Lengua, no obstante, dadas las caracteristicas del mismo: no se presenta en una
comunidad urbana de perfiles muy comunes, universales o generales; bajo los
principios de integralidad que se enfoca el estudio; quizi hasta por el mismo
desconocimiento fuera del estado, del pais y del continente americano de una
comunidad afrodescendiente enclavada en uno de los estados méas pequefios del pais y
de considerable poblacion afrodescendiente, se considerd necesario o es procedente

desde el punto de vista didactico, ubicar historica y geograficamente el estado y el
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municipio; por eso, la imagen que se presenta a continuacion es el mapa del estado
Yaracuy de Venezuela y en donde se visualiza en el noreste del estado, tocando punta
con el mar Caribe, al municipio Veroes quien a su vez limita por el sur con la capital

del estado Yaracuy que es San Felipe.

MAR
CARIBE

Manuel Monge

LARA

g

Nirguae

Nirgua

ESTADO YARACUY

Gréfico N°. 4: Mapa del Estado Yaracuy, de Venezuela.
Fuente: Portal Alcaldia del Municipio Veroes.

Las comunidades negras existentes actualmente en Venezuela, constituyen parte
del proceso a lo largo del cual se fue produciendo tanto la relativa mezcla de la
poblacion con el resto de los que conforman la comunidad o caserio, como la
preservacion en un considerable aislamiento de nucleos rurales de dicha poblacion.

A manera de sintesis de este subpunto (3.1.4), la Red de Organizaciones
Afrovenezolanas (ROA), y recogido a su vez por la CEPAL (2007) a través de un
estudio referido a las poblaciones indigenas y afrodescendientes de Venezuela,
presenta las regiones donde existe concentracion de afrodescendientes y que se refleja

en el siguiente cuadro.
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Cuadro N°. 2. Poblaciones afrodescendientes existentes en Venezuela

Estados

Municipios

Parroquias

Localidades

Miranda

Andrés Bello

Pedro Gual

Cumboto

Pueblo Nuevo

Cdpira
Gual

Vargas

Vargas

Caruao

Chuppa
Aricagua
Osuna
Todosana

Aragua

Ocumare de la Costa

Ocumare de la Costa
Chuao

Cata

Cuyagua

Cepe

Choroni

Yaracuy

Veroes

Farriar

Agua Negra
Palmarejo

Taria

La Pica del Chino
LaOlla

Falcon

Petit

Macanilla
Mucuquita
La Chapa
Blas
Regnault

Zulia

Sucre

Bobures
Gibraltar
El Batey
Santa Maria

San José de Heus

Bolivar

El Callao

Callao

Sucre

Ribero

Cariaco
Campoma

CUADRON. 3

Fuente: http:// www.cepal.org/mujer/noticias/poblacionindigenav.pdf
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3.1.5. ¢ Existen comunidades afrodescendientes en Venezuela que hablan su
lengua originaria?
Una lengua que viaja en el tiempo y espacio,
lleva consigo huellas de todo tipo,

testimonios de aquellas sociedades y tiempos

por los que ha pasado.
Manuel Alvar

La reflexion o consideracion que encabeza este punto de la investigacion es uno
de los motivos que nos llevan a pensar si existen en Venezuela comunidades
afrodescendientes que hablan su lengua originaria o ancestral.

Al hablar de las lenguas originarias 0 ancestrales de poblaciones
afrodescendientes es también hablar de las transformaciones que han sufrido las
mismas a través de varias generaciones por diversas causas: desplazamientos,
mezclas, transculturacion, multiplicidad de étnias y lenguas provenientes de Africa y
otros continentes, falta de politicas de estado en apoyo a éstas, desinterés o abandono
de los mismos afrodescendientes.

Por lo que se acaba de exponer, podemos inferir la respuesta. En primera instancia
puede decirse que los idiomas y dialectos hablados por las comunidades
afrodescendientes en Venezuela y en la mayoria de los paises latinoamericanos y del
Caribe son lenguas sincréticas en las cuales son reconocidos aspectos lexicales y
gramaticales de raiz africana y aspectos de las lenguas de las sociedades dominantes
de los distintos paises, sea el espafiol, o el portugués, o de otra nacionalidad. Estas
lenguas surgieron para permitir la comunicacion entre individuos de distintos
origenes. (Bianchini, M. CH.2015:9).

Es asi como del encuentro entre dos mundos distintos: espafioles, africanos y la
presencia de los nativos o indigenas que ya estaban aqui, nace desde el punto de vista
lingliistico una base de datos, de hechos y de cambios merecedores de un estudio de
gran interés: el castellano puesto en boca de los negros, el cual constituye una

especial modalidad interesante y particular por lo que merece su indagacion o estudio
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para conseguir argumentacion a la interrogante (cexisten comunidades
afrodescendientes en Venezuela que hablan lengua originaria?) “estamos, como ya se
dijo anteriormente, frente a uno de los aspectos del sincretismo que ha ocupado la
atencion de miles de investigadores de todos las disciplinas.” (Nguen Djo, 1.:2007:7)

Alvar Manuel, llama la atencién sobre “cémo en el proceso de cambio que sufre la
lengua por su encuentro con una nueva realidad, se produce lo que él llama un triple
proceso de adaptacion, adopcion y creacion”. (2000:35)

Se hace entonces necesario, replantearse nuevamente la interrogante ¢por qué los
afrodescendientes abandonaron sus lenguas originarias o ancestrales por o menos en
el caso de los afrovenezolanos? Quiza el empefio de estas poblaciones en mantener y
recuperar su cultura: cantos, bailes, religién, comida, principios sobre los valores y la
familia...no fue el mismo para el caso de la lengua de sus ancestros, que contribuyo a
que paulatinamente se fuera quedando en el pasado; aunado a esto el bajo nivel
instruccional de sus antecesores que en un gran porcentaje no sabian leer ni escribir.
Cabe destacar que estamos hablando de los afrovenezolanos, por cuanto ya en
capitulos anteriores se ha indicado que por ejemplo en Colombia, uno de los tres
paises que ostenta el mayor nimero de afrodescendientes, tiene comunidades que
hablan alguna variedad de lengua o dialecto afrodescendiente.

En resumidas cuentas, entre los principales procesos que actualmente estan
favoreciendo el repliegue de los idiomas ancestrales y muy particularmente de las
lenguas originarias de los afrodescendientes venezolanos, resaltan dos en particular
que en ultima instancia, se remiten a una misma realidad social. EI primero, es la
escolarizacion en castellano de las nifias, nifios y jovenes, junto a la creciente
participacion de los adultos en programas de inclusién social, los cuales, al estar
disefiados para las grandes mayorias, carecen de la posibilidad real de acoplarse a las
especificidades culturales de los pueblos afrodescendientes y otras minorias étnicas.
El segundo es la creciente emigracién de individuos y familias afrodescendientes

desde sus habitats tradicionales hacia los centros urbanos y periurbanos del pais.
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Ambos procesos (castellanizacion del educando afrodescendiente y migracion
urbana) se desarrollan en el contexto de una gran desigualdad en la valoracion social
de las lenguas en contacto, ya que como idioma nacional se le confiere al castellano
mucho mas prestigio y utilidad que a cualquier idioma, dialecto, lengua. La
estigmatizacion de estos ultimos, reflejo de una arraigada desvaloracién de las
culturas minoritarias, forma parte de la ideologia linguistica nacional.

Por otra parte, cuando los pueblos minoritarios se ven en la necesidad de aceptar
una educacion impartida en una lengua dominante, por lo general aprenden ésta a
expensas de la lengua materna, la cual termina siendo desplazada o reemplazada.

Estas ideas llevadas a nuestro contexto particular ayudan a explicar como la
castellanizacién de los pueblos afrodescendientes, a traves del sistema escolar o de
los programas sociales, ha sido y es uno de los principales motores de la
homogenizacion linguistica en Venezuela.

Es asi como pese a las reiteradas declaraciones oficiales y a las demandas
reivindicaticativas de los afrodescendientes, ha brillado por su ausencia la accion
educativa orientada a satisfacer la necesidad de escolarizacion referida a la
especificidad cultural, dialectal y social de las familias afrodescendientes.

No puede negarse que Venezuela ha experimentado serias dificultades en la
implantacion de una educacion intercultural y a un afianzamiento del fortalecimiento
de la interculturalidad como eje integrador y principio de la educacion bolivariana
desde que ésta empez0 a ser visibililizada a partir de 2009. Los desafios de orden
instrumental y conceptual junto a la falta de voluntad politica y de un fuerte
liderazgo afrodescendiente, han imposibilitado hasta el momento la creaciéon de un
sistema intercultural bilingle a través del cual se fortalezca efectivamente la cultura
afrodescendiente y en consecuencia, se valorice el habla de los ancestros de estas
comunidades y se rescate lo posible.

En Venezuela, la educacion en estas comunidades afrodescendientes presenta

dificultades que demandan apoyo y requieren colaboracion, entre las cuales estan:
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-Escasa preparacion docente: muchos de ellos son desconocedores de la realidad
cultural afrodescendiente, poca vocacion de servicio y control educativo.

-Escaso nimero de material instruccional: el cual es un apoyo indispensable para el
desarrollo de los contenidos y areas.

-Poca atencion, control, evaluacion y apoyo a los nichos lingiisticos y comunidades
afrodescendientes, conocedoras de experiencias autoctonas, realidades y vivencias
pasadas.

El no contar ya con un numero significativo de comunidades indigenas y
afrodescendientes que ya no hablan ninguna lengua originaria, ancestral o variedades
de estas ha traido como consecuencia que el empobrecimiento de nuestra diversidad
linglistica se esta agudizando pese al radical giro politico que experiment6 Venezuela
a partir de 1999, cuando una nueva constitucién reconocio la condicion multicultural
y plurilingiie del pais al abrirle a los afrodescendientes espacios de participacion
gubernamental, posibilitando la creacion de nuevas leyes e instituciones dedicadas a
atender sus necesidades y aspiraciones.

El hecho de que las lenguas continien mermando a pesar de un envidiable marco
juridico que persigue todo lo contrario, confirma una vez méas que, si bien son los
individuos los que hablan las lenguas, las condiciones sociales imperantes suelen
ejercer una influencia determinante en la evolucion de las mismas, favoreciendo su
expansion o contraccion. En términos generales, no son las voluntades individuales,
las buenas intenciones de los legisladores o la perseverancia de algunas personas que
puedan determinar el futuro de las lenguas en contacto, sino las condiciones sociales
en las cuales éstas interactuan.

De acuerdo a los estudios realizados por el “Grupo de Investigacion de
Afrodescendientes Venezolanos Simoén Bolivar”, en Venezuela se habla mas bien de

“rasgos y elementos”, no de una lengua o dialectos propios. (www.simonbolivar).
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3.1.5.1. Procesos fonéticos mas comunes del habla de los afrodescendientes

en Venezuela

No hay muchas fuentes tedricas que recogen los aspectos referentes a
pronunciacion o fonética del habla de los afrodescendientes en Venezuela; esto
implica que méas muestras o evidencias se recogen al escuchar los didlogos diarios y
cotidianos de los afrodescendientes en cualquier region, poblado o comunidad del
pais 0, en el contacto directo del investigador con ellos. Es de destacar también que
la lejania o cercania de la pronunciacion estandar de las palabras o expresiones del
espafiol hablado por los afrodescendientes esta determinada por el nivel sociocultural,
geografico y hasta por la edad de quienes hablan el espafiol.

A continuacion se presentan dos décimas extraidas del documento Africa en
América (2013:4) que reflejan igualmente dos maneras de pronunciacion o aspectos
fonéticos de comunidades con un acento significativo del habla como indicativo de

su afrodescendencia:

Venga uté a tomai seivesa

y buquese un compariero

que hoy se me sobra el dinero,
En medio de la grandesa.

Dio mirando mi pobesa,

me ha dado una loteria,

y en mi radiante alegria

me ha convertido en poeta

y aqui esta mi papeleta,

que no cobrao entuavia.

Ah! Si oté no lo cubra,

si oté todavia no fue,
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¢pa qué buca que bebé?.
Con qué oté lo va a paga?
cuando oté lo cubra, anja,
antonsi ma qui ti muere.
Bebe oté como oté quiera,
como oté como dan gana,
y dumi oté una semana

ma que lan tempo si piere.

En los ejemplos presentados se observa la pérdida de la “s,” la “d” y la “r”, al
final: De igual manera se observa el trueque de la “r” en “1” y de la “I” en “r”. Asi
como también el seseo y la aspiracion de la “h”, entre las evidencias més resaltantes.

En este mismo orden de ideas y en la busqueda de una respuesta a como habla la
poblacion afrodescendiente venezolana o los rasgos que caracterizan su
pronunciacion o fonética, segun Belrore, M. (2000:143) en la obra afrovenezolana de
Juan Pablo Sojo, se observa que atendiendo a los usos, creencias y tradiciones de los
negros de Barlovento, el autor “reproduce también su habla con sus deformaciones
fonéticas...el castellano que habla esa gente es el popular de Venezuela, con alguno
que otro giro propio de Barlovento. Desde el punto de vista fonético, se nota
particularmente la caida de la “rr” final, de la “d” intravocalica y cierta tendencia a
contraer las silabas”.

La opinion muy particular de  Lewis (1998:100), es que el lenguaje
afrovenezolano es un lenguaje “popular” sin aceptar la “africania” de este modo de
hablar.

En la literatura hispanoamericana del siglo XX, abundan los ejemplos de la
“pretendida habla del negro”, escritos por autores blancos y negros. En la inmensa
mayoria de los casos, el lenguaje especial consiste en el empleo de la fonologia
popular atribuida exclusivamente a los personajes negros. Las mismas modificaciones

fonéticas también caracterizan a los de compatriotas de otras razas; de manera que la
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fonética negra es mas bien un reflejo de la marginalidad de las poblaciones
afroamericanas. En casos muy limitados, las modificaciones fonéticas pueden tener
un origen en el lenguaje bozal de siglos pasados pero que en realidad se trata de
rasgos dialectales regionales... (Lipski, J; 2004: 281).

Hace més de un siglo el novelista colombiano Jorge Isaacs, ponia en boca de sus
personajes un lenguaje “especial” que no era sino una deformacion fonética del
castellano normal: “Buena tarde, fio Gregorio...si sefio: suba pué...” (Maria;
1967:374) asi hay muchos ejemplos en la obra

Por su parte, Megenney (1998) ha llevado a cabo entrevistas con los pueblos
afrovenezolanos de Barlovento donde afirma haber detectado pequefias discrepancias
con respecto al espafiol regional; deslices ocasionales de concordancia, fonética
avanzada de algunos sonidos.

Monsonyi, E. y otros (1997) han encontrado modificaciones fonéticas en el habla
de Barlovento que muy probablemente reflejan una etapa postbozal: realizacion de
“r” como “I” (“plesidente, tlapo™ en vez de “presidente, trapo”); realizacion de “d”
intervocélica como “r” (“poreroso” en vez de “poderoso”); reduccion de grupos
consonanticos iniciales de silabas: “nego” por “negro”; “ladone” por “ladrones”; asi
COMo una u otra construccién sintactica que se aparta drasticamente de los patrones
del espafiol mundial.

Por Gltimo, y volviendo al punto inicial en cuanto a si existen en Venezuela
comunidades afrodescendientes que hablan su lengua originaria, en opinion de
Garcia, J. (2012) investigador afrovenezolano, en Venezuela no se conservan lenguas
de origen africano, con excepcion de una especie de creole que se habla en el oriente
del pais (Estado Sucre y Estado Bolivar) como resultado de contactos desde la época
de la colonia con cimarrones e inmigrantes de El Caribe anglofono y francéfono, que

se desplazaron hacia esos lugares de Venezuela desde mediados del siglo XIX.
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I11.2. EL ESPANOL DE LATINOAMERICA, EL CARIBE Y VENEZUELA

Las variedades utilizadas en nuestro continente se han modelado desde las
diversas formas del hablar espafiol que los emigrantes europeos trajeron a estas
nuevas tierras. Al establecer ellos un intercambio linglistico, se van incorporando a la
lengua espafiola términos y voces propias de los nativos o indigenas y que
posteriormente con la llegada de los africanos traidos a estas tierras como esclavos, se
complementa de igual forma el proceso; tal situacion ha facilitado la introduccion de
elementos Iéxicos de estas lenguas en algunas variedades no solo de Venezuela sino
de manera general, del Nuevo Mundo. (Ramirez Luengo, J; 2012).

La lengua espafiola llegé al continente americano a través de los maltiple viajes de
Cristébal Colén y luego con los colonizadores que buscaban nuevas oportunidades y
la mayor poblacion de colonizadores que llegaron a América era de Andalucia; los
Andaluces se instalaron sobre todo en la zona caribefia y antillana y habian puesto su
marca en el idioma llamado “El Andalucismo de América”.

El espafiol en América es lengua oficial de 18 paises (Argentina, Uruguay, Chile,
Per(, Bolivia, Paraguay, Ecuador, Venezuela, Colombia, Panama, Costa Rica,
Honduras, Nicaragua, El Salvador, Guatemala, Meéxico, Cuba y Republica
Dominicana) y convive con otras lenguas indigenas como el Guarani en Paraguay y
Bolivia, el quechua en Peru y Bolivia, el nahualt en México y con el inglés en Puerto
Rico.

Por tanto, el espafiol en América es considerado variado como el cubano, el
mejicano, el colombiano, el venezolano, el rioplatense... (Lopez, Patricia; 2014)

Este aporte afro al castellano lo ha convertido en una lengua mestiza que tomo
expresiones amerindias como tabaco, maiz, batata, sabana, hamaca, jaiba, canoa... y
africanas como mondongo, catanga, salar, tanga, chiripa, tula, cumbia, bemba,
guineo, para enriquecer su polifonia y su poder de significacién. (Mina Aragon. W;
2009:71-72).
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En el caso de Venezuela, se une a la confluencia de estas tres lenguas, las
posteriores y crecientes inmigraciones a nuestra nacion desde distintos paises tanto
del resto del continente americano como de los otros continentes, lo que ha
contribuido a enriquecer aun mas el espafiol de Venezuela; tal es el caso de los
italianismos, americanismos, anglicismos, arabismos Yy galicismos entre algunos.

Por otra parte, a raiz de la globalizacién y el avance de las nuevas tecnologias, al
espafol de Venezuela se han ido incorporando términos, palabras y vocablos que
enriquecen nuestra lengua materna o espafiol. Sirva este abordaje como un aspecto
introductorio por cuanto la idea u objetivo de esta investigacion estd orientado
basicamente a la indagacién de lo concerniente a las minorias étnicas; concretamente
los africanismos, al tener presente que se busca proponer una didactica de la lengua
para una comunidad afrodescendiente en el contexto de la afrovenezolanidad.

De igual manera indica el investigador Schwegler; (1999:13) que en algunas
regiones como Republica Dominicana, Cuba, tierras bajas de Colombia... hay la
tendencia a la doble negacion. Ej: yo no sé no.

En Hispanoamérica, la combinacion del pronombre usted y una forma verbal que
corresponda al tuteo, se da con frecuencia en la zona andina entre hablantes bilingties
que no dominan la lengua espafiola. Este fendmeno aparece a veces en la literatura
costumbrista, por ejemplo, de El partido de la contrapartida del dramaturgo
boliviano Raul Salmén (1979:191): Usté tienes que vérmelo usté

¢Acaso no sabes usté?

Usté ya lo vas a conocer.

Tu comadre de usté siempre dice...
¢No queres quedarte usted un ratico?...

Otro rasgo mayormente marcado en el Caribe es un tipo de construccion
gramatical segun la cual se antepone al verbo un pronombre; ejemplo: ¢qué tu quieres
que te diga? En tiempos recientes se viene presentando una fuerte tendencia a ligar
vocales o palabras, sin hacer la pausa correspondiente; Ejemplo:

Estandar: mas agua; Afrodescendiente: Masagua
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Estandar: Nifio Jesus; Afrodescendiente: NifiojesU

Se tiene también por ejemplo, que el rasgo dialectal mé&s claramente
identificatorio de la Argentina lo constituye el voseo, no es exclusivo de este pais
pero por alguna razon ha pasado a ser la marca de lo argentino. (Acufia y otros:
1998; p.5).

Es bueno aprovechar la referencia anterior para recordar que el mantenimiento del
vos en algunos territorios de América tiene sus origenes en factores sociopoliticos y
geograficos. La dispersion de la poblacién, el grado de su avance social, econémico y
educativo, el alejamiento de los centros poblados, las dificultades de las
comunicaciones, condicionaron en que se mantuvieran 0 no, ciertas tradiciones
lingliisticas; asi, a mayor aislamiento, mayor grado de conservacion de usos
tradicionales en el habla.

Santo Domingo, México y Per0, rechazaron el voseo y asimilaron rapidamente el
tuteo. En el caso especifico de Venezuela, el voseo se ha mantenido sélo en el estado
Zulia (cuya capital es Maracaibo) y...una pequefia parte de los Andes en los estados
Mérida, Tachira y Trujillo; por eso se dice que el fendmeno esta restringido
solamente a una parte del pais.(Obediente Sosa, E; 2011:86-95).

Es de destacar ademé&s que el voseo utilizado en estas regiones de Venezuela
presenta en cada una particularidades en cuanto a la forma en que conjugan los
verbos que lo acompafian; es asi como un maracucho dice “vos tamais” y un andino
dice” vos tomas”’; “vos tomabais” y “vos tomabas”. La diferencia entre uno y otro se

da cuando uno tiene las formas verbales diptongadas y el otro no.

3.2.1. Procesos fonéticos mas comunes del espafiol de  Venezuela

Entre los procesos fonéticos denominados no asimilativos, que se destacan en el
uso del espafiol en Venezuela estan los procesos de incrementacion, los de reduccién
y los de transposicion.
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En la_incrementacion se presenta el caso de la protesis, la epéntesis y la paragoge.
-La protesis como figura de incrementacion consiste en la adicion fonética en
posicién inicial de palabra. Esta ampliacion se representa en letras en la palabra
escrita. Ej: “(...) grund Marisela. ;Por qué no se acaba de dir?

“  Ahora podemos vendérsela al turco, aunque sea por las veinte onzas

que ofrecié enantes”. (Dofia Barbara. Romulo Gallegos).
-La epéntesis, recordamos que se produce por el aumento fonético de una palabra
cuando se intercala una vocal o consonante en cualquiera otra posicion que no sea la
inicial ni la final. Ej: Ya no valen su baquia

su fe ni su faculta

catire quita pesares

arrendajo y turupial.(Florentino y el diablo.Alberto Arvelo T).
-El paragoge, a diferencia de la protesis y de la epéntesis se produce por el
incremento de letras o fonemas no etimoldgicos al final de la palabra morfema. Ej:
“Nosotros no queremos el mal de nadien, contimas de una probe sola...que asina
mismo quiere urtimarle a uno las creaturas... (La casa de la bruja. José Rafael
Pocaterra).

También se incurre en el paragoge en la segunda persona del tiempo pretérito
simple del modo indicativo; por ejemplo con los verbos caminastes por caminaste;
hablastes, por hablaste; reistes por reiste; fuistes por fuiste.

En la reducion o supresion esté la aféresis, sincopa, apdcope y elision.

- La aféresis: es un cambio fonético que se produce por la pérdida de un fonema
inicial o la supresion de la parte inicial (una o varias silabas) de una palabra Ej:
“iChits! ...-susurrd a su oreja-chits! No se mueva! “tan” picando...” (Las frutas muy
altas. José Rafal Pocaterra).

“-Pa servirle for Marcelino, pase palante...” (La Trepadora. Romulo Gallegos”.)
-Sincopa: se denomina asi cuando la pérdida de un fonema o sonido ocurre en el
interior de una palabra. Este caso es muy usual en Venezuela; asi entre las personas

de bajo nivel educativo y edad avanzada es caracteristico el uso de palabras a las
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cuales se les ha omitido una consonante y a veces vocal y consonante como por
ejemplo: toavia, meicina, alredor, terminao, en vez de todavia, medicina, alrededor y
terminado.
Otro ejemplo lo podemos sacar de una muestra de la copla ya antes referida:
Florentino y el diablo de Alberto Arvelo Torrealba.
“El que va a dormir en el suelo

Pega en la tierra el oio:

Si tiene suefio liviano

Nunca lo matan dormio.

los gallos estan cantando,

escuchales los cantios

los perros estan aullando,

recuerde lo convenio....”
-Apo6cope: como en los otros tipos de supresion, la apocope se produce también por
una economia verbal. Un ejemplo puede observarse en la siguiente construccion:
(cuanto hay pa eso?. El hombre tuvo que deserta.
-Elision: la elisién consiste en la supresion de una vocal con la cual acaba una palabra
cuado la que le sigue también empieza con vocal o con h. Ej:
“Nosotros recogemos a golpe e sombrero o golpe e perola lo que es lo mismo”.
“iEpa amigo! Se le cayo I"harina.
En la transposicidn se tiene la metatesis. La figura de transposicion como el mismo
nombre lo indica, consiste en el cambio de posicién de los fonemas de un vocablo.
Al grupo de la transposicion pertenece solamente la metatesis. En la metatesis no se
pierden ni se afiladen sonidos, sino que los mismos cambian de lugar dentro de la
palabra. Como ejemplo pueden citarse las palabras Grabiel por Gabriel; murciégalo
por murciéleago; naide por nadie.

En lo que respecta a los procesos asimilativos se evidencia en el espafiol de

Venezuela el trueque de r por I; el trueque de | por r; el trueque de r por s; el trueque
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del fonema h por g; la simplificacién de un grupo consonantico y la reduccion de
vocales.

En el caso del trueque de r por | podemos ejemplificar los términos amol por
amor; cambul por cambur; pelmiso por permiso y calne por carne.

En el trueque de | por r podemos citar los términos sarpicado por salpicado;
argunos en lugar de algunos; sordados en vez de soldados; parté por palto.

En el trueque de r por s, se sustituye la r del correcto uso de la palabra por la s.
Ej: Caslo, por Carlos; infiesno por infierno.

El trueque del fonema h por g; se ejemplifica en el caso de las palabras guérfano
por huérfano; gueno por bueno; gtieco por hueco; guellas por huellas.

En cuanto al yeismo, se tiene como habito o costumbre que en Venezuela se
pronuncia la Il como si fuera .

Se entenderd el término asimilar o asimilativo cuando se altera la articulacion de
un sonido del habla, sometiéndolo a otro inmediato o cercano mediante la sustitucion
de uno o varios caracteres propios de aquel por otros de éste.

En cuanto a los vicios de diccién y construccion se observa el pleonasmo, el
solecismo, y barbarismo.

El pleonasmo es una figura de construccion que agrega términos innecesarios a la
expresion pero que se utiliza en muchos casos par dar vigor, energia y sugestion al
discurso. Ejemplo de pleonasmo comunmente utilizado en el lenguaje coloquial o
cotidiano del venezolano se observa en las expresiones: lo olfate6 con su nariz; dime
la verdad sin ocultar nada; sube para arriba que estoy aqui; lo vi con mis propios
0j0s.

En lo que respecta al barbarismo, el Diccionario de la Real Academia de la
Lengua Espafiola (2010) lo define como “un vicio del lenguaje que consiste en
escribir o pronunciar mal las palabras, o emplear vocablos impropios. Comprende
tanto los extranjerismos, o sea, los vocablos foraneos que tiene sus equivalentes
castellanos, como la deformacién de vocablos de la lengua propia”. Hay barbarismos

de primera, segunda, tercera y cuarta clase.
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Barbarismos de primera clase: estan integrados por la incorrecta pronunciacion
de las palabras porque se acentian mal; porque se pronuncian incompletas. Ej:
caracteres en vez de caracteres; régimenes en vez de regimenes; mendigo por
mendigo.

Barbarismos de segunda clase: se refieren a las palabras mal escritas
ortogréficamente. Ejemplos: presicion por precision; haora por ahora; ablar por
hablar; habrir por abrir; haci por asi; precente por presente; lijero por ligero.

Barbarismos de tercera clase: consiste en usar inapropiadamente un término o
palabra. Es decir, se usa con una acepcion o significacion distinta de la legitima;
ejemplos: cara livida por cara pélida; estar obstinado por estar aburrido; nifio
engreido por nifio mimado.

Barbarismos de cuarta clase: son todas aquellas palabras extranjeras que
innecesariamente se emplean y que no deberian usarse porque existe una palabra en
nuestro idioma que significa lo mismo. Ejemplos: affaire en vez de amorio, noviazgo,
relacién; full por lleno; weekend por fin de semana; okey u ok por correcto, esta bien
o perfecto; training por entrenamiento.

Partiendo del hecho que la concordancia supone un medio de relacién interna
entre las palabras y que consiste en la identidad de accidentes o categorias
gramaticales, en el habla venezolana llama la atencién expresiones como: “El
quiosco de lo pavos”; “mi negro pelo quietos”; hubieron fiestas en toda la
parroquia. (Universidad Nacional Abierta; Lengua y comunicacion; 2010:55).

De igual manera en el habla venezolana llama la atencion expresiones o voces que
son de uso popular en extensas regiones de Espafia y América. En el aspecto fonético
la lengua vulgar en algunas palabras cambian el acento de sitio y en vez de decirse
por ahi, se dice por i, asi como maiz por maiz.

Existe también en el lenguaje vulgar la tendencia a la diptongacion deshaciendo el
hiato. Esto se da en los grupos vocalicos a, e, o con el oscurecimiento de alguna: rial

por real, pior por peor, piazo por pedazo, tualla por toalla.
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Igualmente, la d fricativa intervocalica, que se pierde en ado en la pronunciacion
comun, se pierde en bastantes regiones espafiolas, americanas en la lengua vulgar en
las otras terminaciones: desordenada-desordend; colada: cold; sentada: senta;
sentido: sentio; menudo: menuo; peludo: pelto; en algunos casos esta pérdida se
deba a veces a descuido sistematico en el uso de la lengua vulgar.

Por otra parte, asimilaciones verbales no admitidas en la lengua culta es el uso de
la s en la segunda persona del singular: se dice hablaste, jugaste, realizaste en vez de
hablastes, jugastes, sacastes; este uso a veces trasciende a la lengua escrita. Después
el vulgo ha conservado diversas combinaciones: enantes, endenantes, antier, anteayer;
algunas de las cuales han tenido antes acepcion literaria. De igual manera, en

Ameérica y Espafia la terminacidn cencia suele ser encia (pacencia, concencia).

3.2.2. Africanismos en el espafiol de Latinoaméricay Venezuela

Grafico N°5. Nifios afrovenezolanos
de la Escuela Primaria Abigail
Lozano del Municipio Veroes del

estado Yaracuy (Venezuela)

El mundo africano dejé sus improntas en todas las lenguas de los paises que
participaron en el comercio triangular, ante todo el involucrado en la trata y la
colonizacion; es de destacar en este aspecto, la mezcla de mdaltiples lenguas africanas
con las indoeuropeas habladas en América, tales como el espafiol, francés, portugues

e inglés. En menor medida el holandés y el danés. Tratamiento aparte merecen
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aquellas africanas que interactuaron con lenguas indigenas como los garifunas y el
saramaka.

Espafia y Portugal al recibir importantes cuotas demograficas africanas
subsaharianas, convirtieron el pidgin que se formoé en el Africa, en la lengua que
hablaban dichos secuestrados, en un afroespafiol, que al pensar de Alvarez Nazario,
es la lengua que se hablaba en el Palenque de San Basilio, del cual cruzaron al
Atlantico voces como fandango, mondongo, rumba, etc.

De esta manera, la relacion entre los tratantes europeos y los africanos, debid dar
una lengua de contacto o pidgin que a posteriori, al ir creciendo en léxico se
constituyo en una lengua criolla, valga por caso, la del archipiélago de Fernando Po y
la de Cabo Verde, algunos de cuyos hablantes arribaron a Cartagena.
(www.utchvirtual.net/centrofago/documentos/linguista)

Trabajos como el de Velazquez, R. (1974) “Gentilicios Africanos del Occidente de
Colombia”, indican que apellidos como Madagascar y Mozambique por ejemplo, son
procedentes de Africa. No obstante es de destacar que muchos esclavizados llegaron
a nuestras playas no con su gentilicio original sino con el del puerto donde fueron
obligados a embarcar.

Del citado articulo de Rogelio VVazquez, se recoge este listado el cual se considera
suficientemente representativo:

Acué, Aguamui, Ambulia Ardda, Angola, Arara, Ati, Baca, Balanta, Bafidn, Bato,
Beté, Beltré, Biafara, Bioho, Bran, Briche, Cachimbo, Canga, Carabali, Catanga,
Casanga, Coco, Comgo, Cuambu, Cuca, Cafi, Culango, Chala, Chamba, Chara,
Chato, Chocd, Eagba, Fanti, Gurumd, Guaji, Guama, Guasa, HavCongoi,  Kikongo
(que quiere decir, los del pais de Congo); originariamente era Kongo, Ludando,
Lucumi, Mandinga, Mani, Matamba, Nagd, Oconga, Ocord, Oquesi, Popo, Possu,
Sanga, Solintan, Simitica, Soco, Tagba, Tabi, Tembo, Vivi, Sape.

Posteriormente el autor amplia el listado con los siguientes apellidos:

Abipe, Acadio, Achadu, Anisares, Aponza, Atica, Ayobi, Baylador, Banguera, Bagui,
Basante, Bassan, Bolue, Boya, Cacaraca, Campaz, Canca, Cancan, Cantoni, Caraba,
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Carca, Cillore, Colla, Congolino, Copita, Conu, Cosal, Cuenu, Chacachaca, Chato,
Chigualo (reunion donde se consume licor) Dinas, Dori, Guanga, Lucumadu,
Manyoma, Mesu, Mosumi,Naguala (cesto para cargar guarapos o licor) Nato, Ocara,
Pallasu, Pango, Samboni, Sangay, Saqui, Sétre, Timana, Timote, Thomposefio,
Turane, Tori, Torisano.

Existen muchos aportes linglisticos de origen africano en el espafiol de
Venezuela, ellos han ayudado a elaborar un vehiculo para la comunicacion interna y
propia del pueblo. En otros términos, del mundo africano se mantienen en nuestro
pais numerosas expresiones verbales, testimonio de su influencia en la cultura
venezolana. Algunas poblaciones de la region de Barlovento (estado Miranda de
Venezuela) se denominan con vocablos de origen africano: Tapipa, Cumboto, Téacata,
Cupira, Curiepe y otros mas. El léxico de origen africano incorporado al espafiol
general comprende nombre de plantas y frutas: malanga banana; de comidas y
bebidas: mondongo, guarapo; de instrumentos musicales y danzas: chimbanguele,
cumacos; sustantivos diversos: macuto, bemba (labio grueso). Fernandez, J. (2015).

Para destacar la importancia de la africanidad en la configuracion linguistica entre
los pueblos afro de América Latina, Perea Chald Aluma (2007) y Mina Aragén, W.
(2009), coinciden en que han sobrevivido vocablos y términos africanos en las
formas del hispanismo en las comunidades negras, tales como coco, Angola, congo,
chamba, mandinga, mani... (P.18).

El documento” Africa en América” (2013) refiere los siguientes términos de
procedencia africana: banana, bayaya (especie de hormiga), quimbumbia o
cambumbia (juego infantil con una tabla larga; conga, bembé, bambuco. (p.32)

Desde el punto de vista didactico, se tiene que la escuela en vez de preservar,
promueve la sustitucion de algunas palabras, aunque no logra cambiar de manera total
la pronunciacion que esta arraigada a los habitos o rasgos dialectales que identifican a
las personas como miembros de un pais, pueblo, o comunidad, como en el caso de las
comunidades afrodescendientes. De manera casi anecddtica, Guitarte, Guillermo L.

(1993) indica que durante las guerras de independencia de los paises
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hispanoamericanos, en Colombia, los soldados espafioles descubrian a los
americanos porque pronunciaban la z como s.

Otro factor que hasta el presente, ha permitido la afluencia, incorporacion o
permanencia de vocablos africanos en Latinoamérica y el Caribe ha sido por ejemplo,
la llegada permanente de babalaos y mayomberos lo que se ha convertido en una
forma de revitalizar no s6lo los ritos de las regiones de comunidades
afrodescendientes sino también contribuyendo de esta manera a la permanencia del
vocablos propios de ese lenguaje: un lenguaje ritual como en Colombia y en Brasil.
En este Gltimo pais la jerarquia Candomblé suele importarlos directamente de
Africa; en estos dos paises algunos sacerdotes africanos quedan sorprendidos en la
forma en que sus homologos de América han preservado cuasi congeladamente la
ortodoxia ancestral y llevar consigo la lengua.

En este mismo orden de ideas, es decir en relacion con las conservaciones de las
lenguas africanas o por o menos expresiones y vocablos, se pueden presentar como
pruebas las canciones rituales tanto yorubanas como congas propias de los espacios
magicos religiosos, por ejemplo, aguemino, canto Asoyin, canto Ebioso, iya
modupue, al lado de todo un repertorio interpretado por Mercedes Valdés, Mister
Babalu, Justi Barreto, etc; caracteristicas del folklore cubano; otro tanto sucede en el
candomble y macumba brasileros. ... (Perea Chala Alumé, 2007:11).

En el caso de Rio de la Plata (Uruguay), los aportes linguisticos de africanos y
afrodescendientes al espafiol rioplatense han sido estudiados por diversos
investigadores los cuales examinaron cuatro novelas histéricas de Eduardo Acevedo.
En las mismas aparecen palabras de origen africano como: bombero, cachimba,
cachimbo, candombe, catinga, fulo, mandinga, marimba y muleque, describiéndose
ademas la presencia en ella de personajes afrodescendientes y destacando las
diferentes formas de tratamiento que utilizan para dirigirse a personajes de mayor
autoridad. (Rivero, A; 2012).

En cuanto a Brasil y Uruguay, es de resaltar que diversas fuentes lexicograficas,

documentales vy literarias, han permitido analizar una serie de vocablos de origen
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africano que se registran en el portugués de Brasil y el espafiol de Uruguay. Se trata
de: bunda, candombe, capanga, catinga, malungo, mandinga, moleque/muleque y
mucama, vocablos consignados en Pereda Valdés (1968) y Laguardia Trias (1974) y
que pueden ser estudiados para el caso del portugués brasilefio. Por otra parte,
vocablos que estaban vigentes en el espafiol y el portugués del siglo X1X, dejan de
usarse en el espafiol actual y se mantienen vigentes en el portugués como
moleque/muleque; mientras que ciertas palabras, practicamente dejan de usarse en el
portugués y se mantiene en el espafiol como candombe y mucama. Otras voces como
capanga, catinga o bunda, se conservan en ambas lenguas, aunque en el caso de esta
ultima, su uso en el espafiol del Uruguay parece restringido en el presente a la zona
fronteriza con Brasil. (Alkmim, T. Borba, L. de Rocio y Cool, M; 2012).

Alvarez Lopez, L. (2012) en su articulo referido a nombres de procedencia
afrodescendientes utilizados o existentes todavia en Monte Video y Rio Grande,
indica que se registran los términos banguela, cabinda, cafre, calengo, camunda,
casanche, congo, fula, huasa, Luanda, lubolo, magi, mandinga, mina, monyolo,
Mozambique y quiasma. Los resultados revelan la predominancia del bantu.

En este mismo orden de ideas, el diccionario de africanismos de Puerto Rico
(2000) recoge una serie de palabras, términos, o expresiones de influencia u origen
africano, que son parte ya del espafiol. Refleja el mismo que dichas palabras son
derivadas de vocablos que se introdujeron en Puerto Rico. En él se asientan los
siguientes términos, palabras, términos o expresiones:

Abombarse: empezar a corromperse el agua, otros liquidos o comida

Anamu: planta o yerba

Angolo: esclavo procedente de Angola, pais africano

jAylelolé lelola! jaylelolé lolola!: estribillo usual en las canciones campesinas de
Puerto Rico

Babu: nombre de baile de bomba

Bachata: jolgorio, parranda, diversion bulliciosa; broma, burla
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Bailes de bomba: bailes de origen africano o afroantillano acompafados del tambor
Ilamado bomba y de los cantos particulares de igual denominacion.

Balele: baile de tambor de los negros

Bambulaé: baile y son de bomba de identificacion holandesa (de la tradicion de los
negros y mulatos de curazao)

Baquiné: velorio de caracter religioso-festivo, de un nifio de corta edad,
especialmente entre negros

Belembe: planta

Belén o belén-corrido: nombre de baile de bomba

Bembe: labio grueso, particularmente el del negro

Bomba: tambor de madera, con una sola membrana; fabricado con cuero de cabra
También, composicion musical negroide, cantable y bailable que se acompafia con el
repique del tambor llamado bomba

Bomboto: torta dulce hecha con harina de trigo y azlcar negra

Bongd: tambor pequefio de madera, con membrana de cuero de cabra

Bululu: alboroto, tumulto, escandalo (voz decadente)

Burundanga: mezcla de revoltijo o cosas indtiles o de poca importancia

Cachimbo: pipa de fumar

Calald: nombre de baile de bomba

Candungo: recipiente del fruto de la planta llamado giiro, glicharo, marimbo o
carracho

Candungue: nombre de baile de bomba

Canga: esclavo procedente de las costas y regiones interiores de Sierra Leona
Carabali: denominacion tribal de ciertos esclavos procedentes de la Costa de
Calabar, en el Golfo de Guinea

Cocobalé: nombre de baile de bomba

Cocolia: cangrejo pequefio de rio

Cocolo: de rasgos negroides bien acentuados y de sangre africana pura o casi pura

Cocoroco: persona de mucha importancia social, intelectual o politicas
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Cogioca: afan de obtener ganancias o utilidad por medios dudosos

Conga: baile de salon de origen afrocubano, alcanz6 su mayor boga en Puerto Rico
de 1930 al 40

Congo: Esclavo que venia del congo; también variedad de platano

Cua: palillos de madera (se usan dos) para repicar sobre el costado de un tambor, en
los bailes de bomba

Cunyé: nombre de baile de bomba. Llamado también masén

Curiquinque: baile de bomba traido por esclavos que antes estaban en las costas de
Ecuador

Chachacha: baile moderno de procedencia afrocubana, introducido en Puerto Rico a
mediados de la década de 1950

Chalungo: chapucero

Chamaluco: variedad de platano, sinbnimo de mafafo

Changa: insecto roedor de las raices de las plantas

Chango: determinado péajaro de color negro; también persona que se comporta con
orgullo y envanamiento

Changui: baile de tambor de los negros

Cheché: valentdn, maton, persona que se distingue o sobresale por la ejecucion de
algo

Chévere: algo excelente, de calidad superior, muy satisfactorio

Chimba: monton de lefia cubierto de pajas y tierra que se quema en un hoyo para
producir carbon vegetal

Chumbo: variedad de platano

Danud: baile de bomba arraigado en Puerto Rico por influjo de los negros que
vinieron de las Islas Virgenes bajo la soberania de Dinamarca (Santomas y Santa
Cruz)

Dengue: enfermedad epidémica propia de los paises calidos

Enfuncharse: enfadarse, enojarse

Farufa: mezcla de enredo, confusion
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Fuacata: inopia, miseria, pobreza

Fufl: comida afronegroide, hoy olvidada, hecha a base de platanos, calabaza,
malanga, fiame, hervidos y amasados; también se dice asi a hechizos y brujerias
Funche: comida hecha con harina de maiz. También llamada marifinga

Gandul: grano no comestible

Gongoli: tipo de gusano cilindrico que mide de dos a tres pulgadas de largo, rojo,
negruzco

Grasima: nombre de baile de bomba

Glembé o Cuembé: nombre de baile de bomba

Guimbo: variedad de platano; sinénimo de mafafo

Guinea: gallina procedente de Guinea: pequefiita, de cresta dsea, cabeza pelada,
plumaje negro azulado con manchas blancas, cola corta y puntiaguda

Guineo: fruto del banano, de pulpa blanca que puede comerse crudo cuando ha
madurado

Guiro: planta que produce un calabacin largo y curvo que es utilizado en los campos
como vasija. También se le denomina gliicharo o marimbo

Gunda: bejuco que produce un fruto parecido a la papa

Guarapo: bebida que se prepara con el jugo de la cafia de azucar

Guateque: nombre de baile de bomba, muy alegre y bullicioso

Ibo: nombre de una de las distintas procedencias de los esclavos; tribu, puerto de
embarque

Jelengue: fastidio, molestia, majaderia, contratiempo

Jelofe: esclavo procedente del Sudan

Jurutungo: lugar lejano, sitio apartado

Lerd: nombre de baile de Boma

Macaco-ca: dicese peyorativo de una persona fea, deforme, repugnante, en alusion a
una especie de mono

Macanda: obra o trabajo de brujeria

Macuenco: flaco, débil, enclenque
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Membi: persona sospechosa de deslealtad al régimen espafiol

Mafafo: variedad de platano

Malagueta: arbol silvestre que produce un fruto de olor y sabor aromaticos.
Malambo: machete

Malanga: variedad de yautia

Malungo: se dice del gallo y gallina grande

Mambo: mausica y baile afrocubano, extendido a Puerto Rico hacia los comienzos de
1950.

Mamplé: ron de infima calidad, fabricado clandestinamente; también amaducho,
mogola (en Loaiza Aldea)

Mandinga: esclavo que pertenecia a tribus mandingas, del Sudan Occidental.
Marianda o mariyanda: nombre de baile de bomba

Matiangola: nombre de baile de negros traidos de Angola

Maricongo: variedad de platano también conocida como semicongo

Marimba: instrumento musical africano traido por los esclavos

Mendé: determinadas préacticas folkloricas del pasado, entre gente de color

Merengue: baile introducido a Puerto Rico desde Santo Domingo y Haiti hacia 1842,
y prohibido por inmoral por el gobernador Pezuela. Después se introdujo de Santo
Domingo un baile de sal6n con el mismo nombre

Milonga: baile africano; barullo, enredo

Mifiana: abono obtenido de los desperdicios en la fabricacién del azucar

Misorioco: persona excesivamente fea o rara en su apariencia

Mofongo: comida criolla hecha con platano verde frito o asado y luego se maja,
afiadiéndole sal y pedazos de chicharron de cerdo

Mondongo: adefesio, traje 0 adorno ridiculo (no es comida)

Monga: gripe, catarro fuerte

Mongo: persona de gran pereza y flojera, a consecuencia de una debilidad organica o
enfermedad

Motete: atadijo, lio, envoltorio
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Mozambique: esclavo procedente de la region africana de Mozambique. También se
aplica a cierto pajaro negro

Nangoba: o nangobaa: negro perteneciente a determinada tribu africana, que con
otras tribus constituyeron en San Juan una especie de cofradia, hermandad o sociedad

Nafitear: sisar, hurtar

Name: raiz tuberculosa comestible

Nangotarse: acuclillarse, ponerse en cuclillas; acobardarse

Nango: que tiene partes del cuerpo torcidas y débiles

Nefiefié: tonteria, necedad, irresolucion, blandengueria

Noco: persona a quien le falta un dedo, una mano o un brazo

Pachanga: baile, fiesta, golgorio

Pian: enfermedad de la piel que padecian todos los negros que venian de Africa o
nacian en las colonias americanas y era una de las principales causas de muerte entre
ellos

Palo cachimbo: planta

Pon: pudin de batata, calabaza y yautia majadas, ademas de harina de maiz y melaza.

Quimbamba: lugar indeterminado y muy lejano; sitio remoto

Quimbombd: fruto comestible que produce una planta. También se le dice quingombo
Ron de malegueta: bebida embriagante hecha con el frito de la malagueta, planta de
olor y sabor aromaticos

Samba: baile de salon de origen afrobrasilefios, conocido en Puerto Rico desde 1940
aproximadamente

Sambumbia: bebida o comida mal preparada y de aspecto desagradable, mezcolanza,
repugnante

Sica: modalidad de los bailes de bomba

Sinsoras: lugares remotos

Sucusumuco: hacer o decir algo con cautela o a lo callado

Taita: padre; se aplico en el pasado a los negros ancianos
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Tengue: lloriqueo caprichoso de los nifios pequefios, para hacerse mimar y complacer
en sus gustos

Timba: tambor también llamado bomba

Timbeque: nombre de baile negroide

Titing0: alboroto, escadndalo, pendencia

Toston: fritura de platano vede aplanada

iUmja!: interjeccion del afroespafiol puertoriquefio, que significa asentimiento
Yaco: hechizo, maleficio

Yerba canga: planta medicinal. Se le dice también yerba de clavo

Yonyon: hongo o seta

Yuba: jolgorio, fiesta, diversion bulliciosa. También baile de bomba.

Friedemann, Nina (2000:64) hace referencia a algunos nombres y términos que se
han incorporado al espafiol de Latinoamérica y el Caribe, relacionados bésicamente
con las étnias entre los que se encuentran las palabras: “Biohos, Cabindos, Mandingo,
Balantas, Macondos, Kimbundos o Basongos”; asi como también los calificativos
usados para referirse a nifios y adolescentes; muleques, cuando se habla de nifios
varones de seis a catorce afios; mulecas, cuando se habla de nifias de seis a catorce
afios. Entre catorce y dieciocho afios son mulecones o muleconas; si son recién
nacidos: mulequines o mufiequillos.

Términos como Matamba, Masinga, Malemba, Angola, Songo, Miangoma,
Nanguma, Quillembe y Lamba, son nombres de arroyos y caserios en lugares
cercanos a Cartagena-Colombia. De igual manera, los nombres Matamba y Mungarra
son de procedencia bantu y en Costa de Marfil-Colombia; también hay un nombre de
poblado denominado Beté. (Del Castillo: 1999).

Bullerengue, candé y mapale, se unen a los términos de procedencia africana y los

cuales estan relacionados con los bailes y la musica (Gonzalez, Henriquez: 2007)
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3.2.3. Lenguas, dialectos y registros: aspectos a considerar en el espafiol de

Venezuela

El dialecto a grandes rasgos se entendera como variantes, variedades, uso
particular, habitual o diferencial de hablar una lengua, asociada frecuentemente con
una determinada zona geogréfica; de alli que se use también el término de geolecto.
Coseriu, E. (1993) lo denomina variedad sintépica y norma espacial. Este uso
particular afecta los aspectos fonoldgicos, Iéxicos y sintacticos del habla pero no los
semanticos.

Por su parte, Cassany, D. y Luna (2002) definen el término dialecto como
“rasgos diferenciales entre maneras de hablar una lengua en lugares separados o
unidos por los factores geograficos, historicos, sociales y generacionales” (p. 439).

El concepto de dialecto lleva aparejado un factor de concienciacién en el sentido
de que los hablantes suelen tener una percepcion mas o menos clara respecto de la
variedad que usan; esta percepcion de los hablantes, unida a unas caracteristicas
lingliisticas determinadas, permite identificar los dialectos como realidades
linguisticas distinguibles de otras; un dialecto existe cuando los hablantes se
consideran miembros de una comunidad de habla dialectal circunscrita a un
determinado territorio; es decir, cuando consideran que su variedad esta
suficientemente diferenciada de otras y cuando interpretan y valoran de forma
semejante la variacion sociolingtistica.

Se evidencia entonces, que al hablar de dialecto, intrinsecamente estaremos
hablando de rasgos dialectales; lo cual no es mas que las particularidades que
identifican, precisan y definen el habla de un determinado sector geografico, region,
comunidad o agrupacion. Algunos autores que se citaran en este estudio se inclinan
por denominarlos “variedades dialectales” o “variedades del lenguaje”.

La ventaja de tener un término general que abarque todos estos conceptos, es que
nos permite preguntar ;qué base existe para hacer una distincion entre los Gltimos

términos? por ejemplo, ¢por qué hay algunas variedades llamadas lenguas, y otros
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dialectos distintos de esa misma lengua? Lo cierto es que no hay una base sélida que
nos permita hacer tales distinciones. De esta manera, las clases mas conocidas de
variedad linguistica son la lengua, el dialecto y los registros. Conceptos a veces
indiferenciables tanto en el momento de encontrar la definicidn general para cada uno
de ellos y que lo distinga de los demé&s, como desde el punto de vista de encontrar
criterios para delimitar variedades. Pero es parte de nuestra cultura el distinguir entre
lenguas y dialectos.

De hecho, solemos hacer dos distinciones diferentes al usar estos términos, y
podemos sacar conclusiones de este hecho acerca de la vision del lenguaje que la
cultura nos ha hecho heredar, al igual que podemos usar el vocabulario como prueba
de otros aspectos de la cultura.

Nuestra distincion entre lengua y dialecto es debido a la influencia de la cultura
griega, puesto que en griego ésta se hizo a causa de la existencia de una cantidad
manifiestamente distinta de variedades de lengua escrita que se usaban en la Grecia
clasica asociadas cada una de ellas con regiones distintas y usadas en distintas clases
de literatura. Asi, el significado de los términos griegos que se tradujeron como
lengua y dialecto era de hecho bastante distinto del significado que ahora se atribuye
en inglés a estas palabras. Sus equivalentes del francés son quizd méas semejantes a
los del griego, ya que la palabra francesa dialecte se refiere s6lo a las variedades
regionales que poseen escritura y literatura, en contraposicion a las variedades
regionales que no tienen literatura, las cuales recibe el nombre de patois.

De esta manera, podrian considerarse dos elementos para diferenciar lengua de
dialecto: por una parte, hay una diferencia de tamafio puesto que la lengua es mas
extensa que el dialecto. En este sentido, podemos referirnos al inglés como una
lengua que contiene la suma total de todos los términos de todos sus dialectos,
incluyendo el inglés estandar como uno mas entre ellos (el inglés de Yorkshire, el
inglés de la India, etc.). De ahi, pues, el mayor tamafio de la lengua inglesa.

La otra diferencia entre lengua y dialecto es una cuestion de prestigio, prestigio del

que posee la lengua y del que el dialecto carece. El que una variedad sea llamada
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lengua o dialecto depende del prestigio que uno cree que tal variedad tiene, y para
mucha gente este es un asunto muy claro, que depende del hecho de que sea usado en
la escritura formal.

Schuchardt (1890) ante la pregunta ¢qué es dialecto?, manifiesta que nos
encontramos ante una nocion abstracta, sin una concreta existencia real: en el
interior de la misma comunidad linguistica y del mismo dialecto, encontramos
innumerables hablas individuales, que varian segun el sexo, edad, temperamento,
cultura, etc. (p.24) Al mismo tiempo estas hablas influyen una sobre otra,
reciprocamente y en gran medida, pero sin llegar a suprimir las diferencias existentes
entre si, porque la moda acttia aqui también con fuerza irresistible.

Considerando la apreciacion hecha por Schuchardt y como criterio béasico de
referencia para la ensefianza de la lengua, podria proponerse ensefiar en la escuela el
uso oral que sea tenido como deseable por la comunidad en que el alumno se
desenvuelve, esto es, la variedad dialectal o modalidad linguistica que la comunidad
siente como prestigiosa y el modelo que sirve cumpliria tres funciones: una
comunicativa, basada en la intercomprension del individuo con todos los hablantes
que participan del mismo sistema de lengua, una funcion comunitaria, como
elemento de identificacion de grupo, en diferentes niveles culturales, que no se
excluyen, sino que se superponen de manera flexible: nacional, regional, local...; y
unas funciones individuales, es decir, que permitan la integracion social del
individuo, evitando los usos excluyentes o disociables.

Desde estas perspectivas funcionales y teniendo como fundamento las
investigaciones y orientaciones pedagdgicas actuales, se centran no s6lo en la
adquisicion del codigo linguistico, sino también en las formas de utilizacion del
codigo, admitiendo variedades aceptables segln las circunstancias geograficas,
culturales, sociales y comunicativas. La escuela esta, no para eliminar una variedad
de lengua _la que se tiene espontaneamente y sustituirla por otra de manera forzada y
encorsetada- sino para dotar a los alumnos de la posibilidad de usar las variantes

apropiadas a las situaciones diversas.
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Nuestro lenguaje también estd determinado por lo que somos; ésa es la base del
dialecto y, en principio, un dialecto permanece con nosotros toda la vida: no esta
sujeto a opcion; sin embargo, en la practica eso es cada vez menos cierto y estad muy
difundido el fenémeno de “conmutacion dialectal”. Muchos hablantes aprenden dos o
més dialectos, ya sucesivamente, abandonando el primero cuando aprenden el
segundo, ya en coordinacion, conmutandolos de acuerdo con el contexto de situacion;
asi, el dialecto viene a ser un aspecto del registro.

Si por ejemplo, el dialecto estandar se utiliza en contextos formales, y el dialecto
del vecindario en contextos informales, entonces una parte de la determinacion
contextual de caracteristicas linglisticas consiste en la determinacion de la eleccion
del dialecto. Cuando los dialectos llegan a tener distintos significados para nosotros,
la eleccion del dialecto se transforma en eleccion del significado o en una eleccion

entre distintas &reas de nuestro potencial de significado.

3.2.3.1. Dialectos regionales

La dialectologia suele tender a concentrarse en las areas rurales para evitar la
complejidad de las ciudades. El dialect6logo puede entonces trazar las lineas del area
en donde se registra un elemento y las areas donde se registran otros elementos,
marcando un limite llamado isoglosa para cada area (del griego iso igual’ y glosa-
lengua’, y como dialecto cualquier aspecto de la lengua, incluida la pronunciacion.

Debido a diferencias de apreciacion respecto a las distinciones regionales y
sociales entre la pronunciacion y otros aspectos del lenguaje, suele ser la norma
distinguir entre acento y dialecto, queriendo indicar con acento sélo la pronunciacion.

Al referirnos a la nocion de acento hemos apuntado que pueda existir una
referencia general entre elementos de la pronunciacion y otros elementos
(morfologia, sintaxis, vocabulario) por el hecho de que es mas dificil estandarizar la
pronunciacion. La pronunciacion difiere, al parece, de otros tipos de elementos por su
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funcion social. La diferencia entre pronunciacion y otros tipos de elementos pueden
tener diferentes manifestaciones como el caso de algunos nifios y adolescentes de
Detroit, hijos de negros de la clase media, que fueron estudiados como parte de una
investigacion sobre dialectologia urbana.

Lo cierto es que la gente se desplaza de un sitio a otro, llevandose consigo sus
dialectos aun cuando los vayan modificando con el tiempo, para integrarse en el
nuevo entorno.

En lo que respecta al registro, el mismo puede definirse como la configuracion de
recursos semanticos que el miembro de una cultura asocia tipicamente a un tipo de
situacion; es el potencial de significado asequible a un contexto social dado. Tanto la
situacion como el registro asociado a ella pueden describirse con diversos grados de
especificacion; pero la existencia de registros es un hecho de la experiencia cotidiana:
los hablantes no tienen dificultad en reconocer las opciones y las combinaciones de
opciones semanticas que estan en juego en condiciones de un entorno dadas; toda vez
que dichas acciones se realizan en forma de gramatica y vocabulario, el registro es
reconocible como seleccién particular de palabras y estructuras, pero se define en
términos de significados; no es un agregado de formas convencionales de expresion
superpuestas a algun contenido subyacente por factores sociales de uno u otro tipo. Es
la seleccidn de significados que constituye la variedad detectada.

La nocion de registro se refiere entonces al hecho de que la lengua que hablamos o
escribimos varia de acuerdo con el tipo de situacién. Lo que hace la teoria del registro
es tratar de mostrar los principios generales que rigen esa variacion para que
podamos empezar a comprender qué factores de situacion determinan las
caracteristicas linguisticas. Es una propiedad fundamental de todas las lenguas variar
de acuerdo con su uso, pero, sorprendentemente, poco es lo que se sabe todavia
respecto de la naturaleza de la variacion de que se trata, en gran parte a causa de la
dificultad para identificar los factores que la determina.

Podemos decir ain que el dialecto de cada individuo muestra quién o qué es uno,

mientras que el registro de cada individuo muestra qué es lo que uno esta haciendo
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(aunque estos conceptos son mucho menos diferenciados de lo que el eslogan
implica).

De esta manera, podemos hablar de registro, s6lo como variedades en el sentido
mas bien mas exiguo de conjuntos de elementos linglisticos que poseen todos la
misma distribucion social, es decir, que aparecen todos bajo las mismas condiciones.