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Resumen

El fendémeno actual de la exclusion
social es la presencia cultural de una pro-
funda fractura de la ineludible v deseable
cohesion social. La globalizacion
comunicacional, la imperiosa ley del mer-
cado vy la dominante tecnologizacion de los
trabajos provocan que grupos y grupos de
ciudadanos queden excluidos de los con-
textos sociales. La superacion del presente
conflicto requiere un estilo de construc-
cion de la identidad, competente para di-
cho fin. Los estilos mas activos y reales en
la definicion del yo, modernidad, post-
modernidad v ultra-modernidad, no pare-
cen solucion racional y afectiva adecuada.
El estilo de la meta-modernidad, que defi-
ne la construccion de la identidad, el “yo
soy”, como algo absolutamente relativo,
un yo hecho en vy desde la relacion, es la
alternativa pedagogica que parece capaz de
superar la exclusion social. Entre otros, en
la familia, en la escuela y en los medios de
comunicacién social, son aprendibles las
actitudes vy los valores que favorezcan un
estilo de psico-cultura mas respetuoso con
las minorias y los desfavorecidos.

Palabras clave: exclusion social,
modernidad, post-modernidad, ultra-mo-

dernidad, meta-modernidad, educacién
sociocultural, hermandad (vr. globa-
lizacion) planctaria.

Abstract

The actual problem of the social
exclusion is the cultural presence of a
deep fracture of the inescapable and
desirable social cohesion. The global
communication, the pressing law of market
and the dominant technology of the works
cause that the citizens ‘groups and groups
stay exclude from the social contexts.
The overcoming of the present conflict
needs a style of the identity ‘s building,
competent for this but. The styles more
activ and real in the ego ‘s definition,
modernity, post-modernity, ultra-
modernity,,don’t look an adequate rational
and affective solution. The style of met-
modernity, that define the identity’s buil-
ding, the “/am”, as something absolutely
relative, anI done in and from the relation,
it is the pedagogical alternative that is
capable of doing better than the social
exclusion. Among others, in the family,
in the school, in the mcs, are learned the
attitudes and the values that animate a
style of psycho-culture more respectful

Pedagogia Social. Revista Interuniversitaria. n°6-7 Segunda época. Diciembre 2000 - Junio 2001, pp. 33-55

33



34

Alrernativa pedagogica al problema cultural ...

Pedagogia Social 6-7 Segunda época

with the minoritics and theunderprivileged
uroups and communitics.

0. Codificacion del problema

La “exclusion social” ¢s una referen-
cia verbal a un fendmeno de presencia
social v a un concepto de amplio alcance,
situable en la encrucijada de los saberes de
la Antropologia social v cultural, de la
Sociologia v de la Economia. Mas en con-
creto. referido a la problematica actual del
humano de came y hueso. Tiene que ver
con una manifestacion ultima, diferencia-
da v radical de un fendmeno permanente en
la experiencia de los grupos humanos. La
experiencia de la desigualdad, de la injusta
distribucion de los bienes. derivada de que
unos grupos pueden mas que otros. Esa
jerarquica v dicotomizada relacion social
se recrudece cn las ultimas décadas del
mundo actual globalizado y mercantilizado.
Se concreta en la siempre potencial y en
muchos casos real exclusion de los
inmigrantes y del denominado cuarto mun-
do del desarrollado occidente. La exclu-
sion social en aumento, en conciencia y en
cantidad. de millones de humanos es la

resultante de un complejo mundo de
interferencias culturales. El estilo socio-
cultural actual es el campo cocausante de
ese complejo y circular efecto de la exclu-
sién.

Elmundo global, tecnolégicoy pro-
ductivo por antonomasia, ha incidido
virulentamente en el contexto de las expe-
riencias que derivan del poder. El mundo
técnico de la primera y segunda genera-
cién industrial y la analitica marxista nos
provocé el esquema dominante del sefior
v el siervo, del explotador y el explotado.
Del capital que requeria del trabajo para
mantenerse. Capital y trabajo eran ele-
mentos interdependientes de una misma
constelacion  socio-cultural. La
potenciacién tecnoldgica de la tercera y
cuarta generacion industrial a grupas de
laenergia cibernética ha incrementado el
germen de antihumanismo —o al menos
otro tipo de humanismo-— de las acciones
de poder. Casi como que el capital puede
prescindir del trabajo, o que el explota-
dor no necesita de explotados humanos.
Bastaria con la tecnologia. En todo caso,
incluye alos necesarios, imprescindibles

I Enel mes de junio de 2000, en Ginebra, presentaban la ONU, la OCDE, el Banco Mundial

¥ el FML el ltimo documento conjunto, Un mundo mejor para todos. Los mensajes son
algo conocidos: que los paises ricos reduzcan la pobreza en todas sus formas a la mitad en
cl afio 2015, que asi serd el mundo mejor y también “mds seguro”, ¥y que no basta el
crecimiento econdmico, sino invertir en educacion y sanidad. Desde luego. es un buen
cjemplode loya conocido. habituadoy poco exigente enel dichoy en la accion. Unosbreves
cjemplos: a) no se trata de hacer un mundo mejor para todos; una minoria yatiene el mejor,
s¢ trata de hacer un mundo habitable para una gran mayoria explotada; b) se manifiesta
cl interés (;oculto?) expresado del porqué hay que hacer algo: que el mundo sea mejor y
tambicn “mds seguro™ esto es. que la minoria dominante puede llegar a la inseguridad si
los muchos se agotan de soportar: c) desde luego, si no se invierte en educacién y sanidad
dificilmente habri crecimiento econémico; en todo caso, todos tenemos que hacer, sobre
todo los que mas podemos, poder decir v vivir desde la ineludible Justicia que nos exige la
radical hermandad humana. Desde el ADN hasta nucstros més sublimes productos
espirituales. f/ermanos para ser humanos... a nuestro pesar o /con nuestro reconocimiento
v alegria?
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v competitivos humanos, ¢so si. en cuan-
to productivos. Quienes no puedan jugar
ese papel, al margen, excluidos. Aqui, en
la exclusion, mas que una dualidad
jerarquizada en funcion de aprendizajes v
cuna, hay una fractura social. Todos los
que no sean productivos en la exigente
cadena tecnoldgica del mercado planeta-
rio no tienen nada que hacer. j;Habria
sido mejor que no hubicsen nacido?!!

Considerado como fenémeno cultu-
ral nos permite el uso de las analiticas
categorias de la Antropologia socio-cul-
tural: las Totalidades Relativas Cultura-
les (TTRRCC) deloecondmico (facere),
de lo socictario (agere) v de las ideas v
creencias (scire). La exclusién social,
como fendmeno socictario, considerada
aqui variable dependiente en cuanto efec-
to, es un proceso derivado de las conside-
radas variables independientes, en cuan-
to cocausas, de la economica ley del
mercado v de las ideas v creencias (valo-
res) fuertemente individualistas. En am-
bas TTRRCC se conciben las relaciones
comunitarias y grupales como contextos
de competitividad libre para que unos
pocos puedan, con las menos cortapisas
posibles, sobre una fuerte mayoria de
individuos, formalmente ciudadanos, pero,
en la concrecidn y exigencias de la vida
cotidiana, excluidos sociales.

Hecho el analisis, la propuesta pe-
dagogica se presenta como una proyec-

cionalternativa v superadora de esc estilo
socio-cultural. Animar de manera pre-
ventivay, ensu caso, redisefiadora, apren-
dizajes comportamentales, actitudinales
vy valorativos que puedan animar socieda-
des menos excluyentes. Que puedan po-
tenciar en los grupos v en las comunida-
des formas de vida menos traumaticas y
mas acordes con las Declaraciones poli-
ticas, que desde un trasfondo verbalmen-
te ético, plantean la igualdad, la libertad
v la dignidad inalienables de la persona.

1. Sentido de la dominante y
excluyente ley del mercado y
la creencia capitalista que la
sostiene

Es el analisis de la dimension pro-
ductiva detodo grupo y de toda experien-
cia. El facere. Es evidente que cualquier
intento analitico de la compleja ¢ inde-
pendiente experiencia humana apelaa los
tres subconjuntos integrantes. Las men-
cionadas fofalidades relativas cultura-
les.? La exigencia transformadora y pro-
ductiva del hacer humano, hoy altamente
tecnologizada v globalizada, ha
incrementado los niveles de competencia,
de saber hacer cientifico-tecnoldgico, que
ha provocado una consecuente traslacion
semantica hacia la competitividad. Son
muchos y elevados los capitales, los inte-
reses, los afanes de acumulacion de bene-

2 Totalidad: dado que forman parte de un todo; el todo de la realidad humana analizada.
Relativa: porque es siempre una parte que adquicre sentido explicativo y comprensivo en
la referencia a las otras dimensiones: lo productivo se¢ realimenta con lo societario v
creencial. lo creencial soporta v justifica lo productivo y convivencial, y asi en todas las
posibles combinaciones. Cultural: dado que todo lo analizado como experiencia humana
se entiende como clemento con significado en un concreto contexto, lo que es una cultura.
(TTRRCC: Totalidades Relativas Culturales).
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ficios v los niveles de formacion y entre-
namicnto que se requicren para ser hoy
productive. En consecuencia. los riesgos
de quedar al margen de csos procesos,
exchudo, son mas intensos cualita-
tivamente que casi nunca. O scestaen la
punta de lanza de los trabajos tecnologi-
camente avanzados, cota que organizativa
v competencialmente requicre contextos
v experiencias socio-culturales escasas y
complicadas. o s¢ puede quedar en proce-
sode exclusion, absoluta, paro estructu-
ral permanente, o relativa, abocado a
trabajos temporales, precarios, margina-
les v de nula o escasa relevancia social,
casi siempre vividos por inmigrantes o
desheredados. en mayor o menor grado,
de los cinturones dormitorios delas gran-
des ciudades.

En este contexto, las leves del mer-
cado productivo desde el enfoque ideativo-
creencial se centran en la recuperacion y
claumento de las fuertes inversiones rea-
lizadas, anteponiéndosc el desarrollo del
proceso v de los resultados exitosos a
cualquier otra consideracion mas atenta a

los problemas de las personas. que pue-
dan quedar al margen en ese juego exi-
gente de competencias, saberes y aplica-
ciones’. Concomitante-mente, fracasado
el experimento precipitado y mal plantca-
do de la economia planificada, politica-
mente truncada por la totalitaria priva-
cion de libertad, recorre el mundo de las
ideas v de las acciones ccondmicas ¢l
espiritu air(e)ado de la intocable e inelu-
dible ley del mercado. Ley que propone
imponer como criterio ineluctable de la
accion y de la convivencia humanas que
so6lo es viable con éxito la propuesta que
implica el encuentro de los grupos en
cuanto atenazados por las exigencias de
la citada ley. Que quienes pueden ofrecen
trabajo y que pueden acercarse al trabajo
los que aceptan los reales intercambios
que sc realizan en los escenarios produc-
tivos. Todo queda justificado desde la
fuerza del poder y desde el valor de la
libertad, entendida vy aplicada con los
matices que interesan a ese mismo poder.
Podery libertad, maximos reguladores de
los encuentros humanos. Lo que ocurrees

3 J. Gray, profesor de la London School of Economics, comenta estos asuntos con clara

precision: “Lo gue estd firera de toda duda importante es que organizar la economia mundial
cono un tinico libre mercado global promueve la inestabilidad, carga a los trabajadores con
el peso de los costes de las nuevas tecnologias y del libre comercio sin restricciones y no
contiene HIRGUR mecanismo que permita controlar las actividades que ponen en peligro el
equilibrio ecologico global. Si —como parece- el calentamiento global es una amenaza real,
el libbre mercado global carece de instituciones que puedan hacerle frente. Organizar la
economia mundial como el libre mercado universal supone, en efecto, poner en peligro el
Juturo del planeta al suponer que esos grandes riesgos se resolveran por si solos, gracias a
los efectos colaterales de la husqucda descontrolada de beneficios.[...] Sin embargo, la
sustitucion del laissez-faive global por un régimen gestionado de la economia mundial es, en
el momento actual, un proyecto casi tan utépico como el del libre mercado universal,
Semejante végimen s6lo podria establecerse si las grandes potencias econdmicas del mundo
actuaran de acuerdo, y los conflictos de intereses hacen que la cooperacion con cualquier otro
arpoosito mds ambicioso que el de la mera gestion de crisis sea casi imposible de lograr. No

existe el consenso necesario sobre los medios y los fines de las politicas de control de poblacion
Vde conservacion medioambiental.” (2000: 254-5),
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que poder y libertad no son dos absolutos,
genéticos o culturales, que puedan vivir
todos los hombres porigual. El podery la
libertad son dos constelaciones simboli-
cas, reguladoras de la experiencia huma-
na, y en cuanto tales grupos y comunida-
des de personas pueden mas y son mas
libres en funcion de aquello que cs mas
necesario y conveniente para la vida hu-
mana. Todo humano puede ser libre para
hacer lo que quiera con su vida. Hasta
para quitarse de en medio y excluirse con
cierta radicalidad. Poder libremente tra-
bajar, comer, educarse, ser atendido sani-
tariamente, viajar,... depende del juego
de capitales, beneficios e intereses domi-
nantes y éstos dicen que todo queda regu-
lado por el mercado. Ley que con cierta
elegancia expresiva y con abusiva impo-
sicion ideativo-creencial recorre los in-
tersticios de nuestra cultura, cual si no
hubiese de tener alternativa. Ley que ador-
nada por esas creencias recubre eficaz-
mente la radical vertiente criticable que
supone ser la expresién aceptada del hu-
mano-cosa, del humano lobo para el hu-
mano, dado que hace girar toda la expe-
riencia en el ¢je del beneficio y de la
productividad. Eje que, por otro lado,
incorpora en su interior la contradiccion
hipécritamente ocultada de que un mun-
do global gestionado y activo con los
parametros del mercado explotador capi-
talista no debe (;importa el debe si se
puede?) ser amplificado al conjunto del
Planeta por sus demoledores procesos y
consecuencias.

Asi, hemos llegado al momento en
que el sentido de la vida humana escindi-
do por el fuerte sesgo del proceso de
industrializacion, se ha reducido al obje-
tivo fundamental del crecimiento econo-

mico. Aqui los humanos han pasado
virulentamente a ser considerados como
un elemento mas para ese desarrollo tec-
nolégico. No sélo se queda excluido por
un hipotético no saber, sino que se queda
excluido como ser humano innecesario
para el triunfo del sistema. Las exigen-
cias internas e inaplazables del mismo
ponen en entredicho a un muy amplio
arco de poblacidén, que vive involucrado
en todo tipo de carencias, conflictos y
desafectos. Sc genera un tipo de vida
precario. Estilo en el que muchos grupos
de humanos quedan limitados para poder
tomar decisiones respecto de la vida labo-
ral, del estilo de ocio v de la posibilidad de
acercarse a servicios como la escuela o el
tipode vivienda. Eneste ordende cosas es
muy significativa la incidencia del des-
arraligo de muchas personas, que
erradicadas, por razones diversas, de su
contexto mas cercano, s¢ ven lanzadas a
unos inciertos suefios de globalizacidn,
practicamente siempre lastrados de cast
esclavitud, privaciones basicas y tenden-
cia provocada hacia la violencia o la
autodestruccion.

2. Formalidad alternativa de
otrasideasy creencias parala
no exclusion

Cobra gran relevancia lo que somos
capaces de creer ¢ idear, lo referido a la
TRC del saber. Si ciertamente tenemos
una vision del humano como ser natural e
incluctablemente competitivo, acapara-
dor de poderes y seguridades para hacer
frente a las contingencias de la existen-
cia, al tiempo que individualistay aislado
sujeto de sus logros y conquistas, no €s
muy variada la alternativa presentable a
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lo va descrito. A quien le toque quedar
excluido social porque la vida ccondmica
es como s y asi lo pensamos y creemos,
ique espabile! Lo real es el individuo, a
¢stos los dinamiza la motivacion del egois-
mo v todas las otras propuestas son -
sicas de los débiles patrocinadas por cier-
tos mesias. Estos pretenden a su vez
sacar tajada de la debilidad de la mayoria,
que encuentra en aquéllos una tabla de
scguridad y salvacion. Poreso les ofrecen
pleitesia, va religiosa, ya politica, ya
somnolienta. Y en reciprocidad los me-
nos poderosos subvencionan a Ja mayoria
para ir tirando y asi provocar el ajuste
suficicnte para mantener la situacion sin
excesivos sobresaltos. La propuesta del
darwinismo social permanentemente apa-
rece y desaparece con mas o menos fuer-
za potencial. Ciertamente, en éste como
en otros tantos asuntos de los saberes
humanos hay razones para seguir un ca-
mino u otros. Porque las realidades son
complejas, porque no tenemos cvidencias
aplastantes de como sea la realidad y mas
aun, porque todas las realidades y tam-
bién ésta son mas permeables a la presen-
ciay co-construccion humanas que lo que
habiamos creido en un pasado, aun no
muy lejano.

Asi. probablemente la pregunta so-
bre si el humano es por naturaleza com-
petitivo, egoista, dominador, la ley del
mds fuerte, o es cooperativo, capaz de ser
individuo-persona desde y para el otro, es
una cuestion radicalmente ideologica y
sin respuesta aislada, abstracta, objetiva
yuniversal. Es una respuesta comprome-
tida. Concreta, subjetiva. construccio-
nal. Somos el ser que estemos dispuestos
a decidir ser. En la naturaleza vy en la
cultura hay ejemplos para todos los cami-

nos y direcciones. Los hay para ser lobo
(darwinismo, Hernsteiny Murray, 1994)
y los hay para ser otro (cooperativo, A.
Montagu, 1987, 1993 ). Hasta en este
punto es magica y aventurada la biogra-
fia humana, dado que somos aquello que
estemos dispuestos a ser. Efectivamente
que somos los padres de la exclusion.
Ciertamente que podemos ser creadores
de una sociedad hermanada. {De quién
depende? De nosotros mismos. Es nues-
tra hipotética mayoria de edad psico-
cultural.

En todo caso, la primera y mas
radical formalidad, animadora de la no
exclusion social —de la cohesion, dichoen
positivo—, tiene una exigencia basica:
buscar y alcanzar el equilibrio no hipé-
crita y auténtico entre lo que se plantea y
hace en el ambito del facere,
competitividad mercantilista, y lo que se
dice y propone en el &mbito de las ideas y
creencias divulgadas, que no es otra cosa
que hablar de la igualdad, la dignidad y
la libertad. Ciertamente este es el punto
mas exigido de desvelamiento de aquéllos
que inciden en el planteamiento de esta
problematica. Superar la hipocrita®
esquizofrenia mantenida por la cualen la
TRC de lo productivo se mantiene el
principio operativo y no confesado de la
persona-medio-instrumental, objeto de
compra-venta en los escaparates de los
intereses y de los beneficios. Y enla TRC
de las ideas y las creencias, con el fin de
quedar bien, en vez de hablar
demagdgicamente y justificar las con-
ductas indescables, se propone el discur-
sode la igualdad y de la dignidad, que ha
quedado negado por la exigencia
economicista anterior,
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3. Construccion de la identi-
dad para la no exclusion so-
cial

Decididos por la coherencia, como
paso primigenio. hay que seguir adelante
v conerctar mas. ¢ En qué modelo psico-
cultural de ser persona apovar la capaci-
dad de aceptarnos como iguales. de sa-
bernos dignos v libres. v renunciar a
hipotéticos superiores de jerarquia v ni-
veles de poder v dominio? ;Cuando v
como es posible plantear que como huma-
no “mida (la relacion) con las cosas ™ v
con los otros desde los referidos esque-
mas de la participacion cooperativa”’ Di-
ficil respuesta. Primero porque no esta
marcado por la naturaleza que tenga que
ser asi, tan cooperativo. Segundo. porque
puede hacerse de otra manera mas inme-
diatamente ventajosa. como la dominante
establecida v explotadora. A las prucbas
delaexclusion social me remito. Tercero,
porque hay que esforzarse en ver y gene-
rar lenguajes v expectativas respecto de
un mundo en el que todos v cada uno

dejemos de ser definidos v creidos como
los seres de vo trascendente ¢ individua-
lista, definido por simismo. que una larga
v fuerte tradicion nos ha mantenido.
Veamos un poco mas de cerca la
analitica de esta cuestion. Enel principio.
dos vertientes. Una la historica. Otra la
psicodinamica. Comencemos por la se-
gunda. Como humanos necesitamos sa-
bernos sujetos. Una fuerza dinamica de
centro referencial, que se autorre-conoce
como substantive de una biografia. En
cuanto tal, el yo ¢s una primera v poten-
cial amenazadora voz de afirmacion par-
celada y difcrenciada, que s¢ cimenta en
la medida en que se diferencia v distancia
de los no-yo. Nadic acepta en la parcela-
da v confusa intimidad de su conciencia
reconocerse como un vo diluido. inasible,
inconcreto, volatil. Desde la psiquiatria a
la psicologia. v a los multiples v variados
procesos dc dialogo intrapersonal. el
autorreconocimiento se ofrece como un
egjercicio de delimitacion, de afirmacion
personal. Esto, en principio, parece un

4 Una nueva educacion social que potencie otra psico-cultura para enfrentarse a los retos:

a) de la explotacién: b) del racismo/nacionalismo radical: ¢) de la no paz v d) del
distanciamicnto mayoritario del poder real. En definitiva, tomar conciencia de que las
nuevas tecnologia de la informacion y del conocimiento, como téenica de humanizacion.
hacen inviable el mantenimiento dominante del /ibrefo mas antihumanista existente: Ia
presencia y prolongacion de la mentira provocada vy consentida, de la hipocresia. Palabra
griega que significa certeramente el fendmeno sociocultural mds inundante v destructivo:
decir una cosa y pensar-hacer la contraria. Hipo-. preposicion gricga, debajo. Cresia.
sustantivo griego derivado del verbo krino, juzgar, pensar: el juicio o pensaniento que se
mantiene oculto, por debajo, y que justifica y promueve las conductas. Los tiempos actuales
han generado las tecnologias que hacen inviable mantener las Aipocresias: o hacemos
realmente lo que decimos que pensamos —la paz. la igualdad. la justicia, la dignidad...- o
si los poderes se mantienen en la hasta ahora explotadora mentira, ocultado ¢l curriculum
auténtico de lo que se hace. el invento con nuevos truculencias durara poco. Tal vez es lo
que tenga que ocurrir. Solo que se puede intentar que dure poco lo antibumane sin pasar
por las catistrofes truculentas para la mayoria y va suficientemente bien experimentadas.
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handicap para afirmar una forma de ser
psico-cultural que avale el afan superador
de la exclusion social.

Pero, ademas, la vertiente histdrica,
en cuya secuencia hemos configurado la
idea del yo, no se aleja mucho de ese perfil
acabado de expresar, sino que se
realimentan. El yo platénico, miembrode
la polis, diferenciado por la fuerza selec-
tiva del demiurgo y consistente en la
subclase de alma jerarquizada del mas
del filosofo y del menos del esclavo que a
cada uno le toque. Yo trascendente. El yo
cartesiano del “pienso, luego existo”,
substancia que se individualiza en el pen-
sar. Yo trascendente. El yo kantiano de
las categorias y de las Ideas/Ideales del
“yo puro” trascendente. Este es el yo del
humanismo moderno de los metarrelatos
delalibertad, delaigualdad, del desarro-
llo, de la ciencia como luminaria
superadora de todos los limites, durante
el siglo XIX y mucho siglo XX, que
quedd mas que en entredicho.

Y hemos pasado al nuevo y primer
siglo del IIl milenio cargados de
nterrogantes y ansiosos de nuevas y com-
setentes respuestas. Construcciones que
nos permitan superar la desgarradora
truculencia de la exclusion social de los
crecientes y multiplicados desheredados
de los medios para poder vivir situacio-
nes libres.

Y se paso a experimentar respues-
tas de yo inmanente. Otras formulas de
entendimiento y comprension de lo huma-
no que diesen luz a un nuevo horizonte
psico-cultural, capaz de superar la men-
talidad que dificultaba la aparicion de
nuevas respuestas a los restos hoy con-
cretados en el problema de la exclusion.
Una construccion, famosa y bastante se-

guida, es la del humanismo
postmodernista. Si el modelo modernista
acabd en mentira y desengafio, —de lo
dicho nadal-, para que no vuelva a ocu-
rrir, lo mas aconsejable €s no creer ni
pensar ennada. En todo caso en vivir sin
referencias. Por si las presiones, con la
referencia de no tenerlas y de hacerlomas
inmediato, util y practico. Resumia per-
fectamente esta actitud escéptica Leon
Felipe en alguno de sus versos: “/No me
contéis mas cuentos,/ que vengo de muy
lejos/ y me sé todos los cuentos!” Que-
dan barridas todas las proclamas y todos
los planteamientos fuertes. Es vivir des-
pués de la modernidad, pasada aquella
experiencia de la que es mejor ni acordar-
se. Se pone de moda lo light, el happening
y la oportunidad. Aqui la exclusion so-
cial no es un problema, es una situacion
que hay que saber aceptar, conformarse.
Esperar otras cosas del juego de fuerza
naturo-humanas es no haberse desprendi-
do del afan modernista. Creer en las
grandes palabras cuando se ha compro-
bado en el proscenio de la historia, que
¢stas no son sino manifestacion de un
libreto convenido y conveniente mientras
dura. Para que unos pocos, mientras pue-
den, digan a los demas como es el mundo
y lo que hay que hacer y creer para
conveniencia universal que se concreta
enellogro de los intereses de esos pocos.
Lamodernidad provocala creenciaen un
yo fuerte, anclado en la defensa a ultranza
de lo individual egoico que hace dificil la
no exclusiéon. La postmodernidad anima
la creencia en un yo débil, aparentemente
mas cercano a la aceptacion del otro, pero
igualmente negativo para los efectos de-
scados, dado que desde la desconfianzani
s¢ plantea qué sea mejor y mas valioso
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para ser con los demas. Queda en suspen-
so el afan de ser de alguna manera pro-
yectada y construida. Se potencia el ser
de lo que conviene y permite estar sin
exigencias, ni alternativas criticas y
creativas.

Hay formas socio-culturales con-
cretas de otras maneras de manifestar la
construccion de la identidad. Coetanea
del postmodernismo y, a su vez, conse-
cuencia del desengafio modernista, se vive
la experiencia socio-cultural de la
ultramodernidad. Una radicalizacion,
emotivamente irracional por no dialoga-
da y exagerada, de saberse y sentirse la
construccion de la identidad. Es la con-
ciencia de un después al que se le suma
una reaccion de exacerbado deseo de
reafirmar lo perdido. Es la extrapolacién
de la modernidad, recuperada en la exa-
geracion incontrolada. El ultramoderno
es otro eficaz animador de la exclusion
social. El ultramoderno econémico y
creencial es el que acepta construir el
mundo so6lo desde las exigencias del mas
dominante ¢ ineludible beneficio de quie-
nes estan con él. Para el ultramoderno, la
identidad personal emana hermética y
dogmaticamente de aquéllos que se iden-
tifican en unos determinados estilos y
palabras. Frente a la zozobra del mundo
moderno en crisis, la reaccion
ultramoderna no acepta el postmo-
dernismo de la indiferencia, sino que, en
reaccion contraria, resalta los anclajes
modernos hasta desorbitarlos. Imposible
propuesta capaz de superar los riesgos de
laexclusion. Precisamente, la actitud y la
valoracién ultramodernas se nutren de
respuestas excluyentes, dado que quienes
no estan en la misma sintonia constructo-
rade cualquier dimensiondelarealidad a

la que se refiere quedan por definicion
excluidos.

Hay una cuarta féormula de conside-
racion de como pensar la construccion de
laidentidad, lametamoderna. Aprendera
ser persona, yo, en la relacion dialéctica
delos dos polos ineludibles del encuentro
humano, el yo y los otros, de modo que se
derive de esa dialéctica la superacion de
todo atisbo de exclusidn. En la moderni-
dad, la fuerte identidad del yo, en la
postmodernidad, la débil e inconsistente
configuracion del vyo, en la
ultramodemidad, la rotunda y rechazante
delimitacion personal, eran faciles esque-
mas generadores de exclusién. La pro-
puesta metamoderna pretende definir la
construccién de la identidad del yo de
modo que éste s6lo encuentre el sentido y
valor de la propia realidad en el encuentro
aceptativo y respetuoso, lo de libre y
digno tantas veces dicho, de los otros.

4. La construccion meta-mo-
derna de la identidad, formu-
la superadora de la exclusion
social.

La propuesta metamoderna se afir-
ma en la construccion de la identidad que
dialécticamente recoge en una sintesis
superadora los dos extremos, antes
antitéticos, del yo y los otros. Efectiva-
mente, desde el yo identificado en la
apropiacion y afirmacion aislada del si
mismo, la presencia de todo otro es una
amenaza competitiva. La respuesta mas
inmediata y efectiva ante tal reto es la
exclusion. Puede que vivamos en una
psico-cultura fuertemente preparada para
respucstas excluyentes. Frente ami yo de
poder competitivo y de afirmacién

4]
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creencial de que mis experiencias son
resultado de mis pensados aislados pro-
cesos, todo otro es un competente enemi-
goaquien he de estar dispuestoarepeler,
a rechazar, a superar, En definitiva, a
excluir.

Por el contrario de esas respuestas,
la metamodernidad afirma el yo desde el
didlogo con los demas. Es un estar des-
pués de la modernidad, no para olvidarla
por pasada, sino para subsumirla
dialécticamente ¢ integrarla en un nuevo
esquema en el que lo moderno tiene sen-
tido y valor, aunque en un diferenciado
nivel de realidad. Se busca la afirmacion
yo libre e igual, no como en los tiempos
modernos anteriores frente al otro, sino
en el nivel meta— al lado del otro. Es la
aceptacidn de la fraternidad como sopor-
te creencial e ideativo para el desarrolloy
realizacion de mi propia personificacion.
Esun giro copernicano en el esfuerzo por
entender y afirmar la realizacion perso-
nal. En vez de atribuir afirmacion en el
enfrentamiento competitivo, se percibe la
afirmacion personal en la relacion
participativa.

La sintesis deseable respecto de
cdmo construirnos en el circuito de los
yoes— del convexo al concavo y vuelta—
puede expresarse como un quehacer meta-
moderno. Consiste basicamente en lla-
mar la atencién sobre el problema de la
legitimacion de lo moderno, de la cons-
truccidn valiosa de la representacion del
Yo, que se hace presente en la concavidad
de la conciencia y en la convexidad de
los escenarios y libretos socio-cultura-
les. Ya sabemos que la modernidad
representacional se basaba en el absoluto
de creencias eideales que configuraban la
identidad psico-cultural para mantener la

individualidad libre o su complemento
igualitarioy rechazar todo lo que no fuese
asumible por ese horizonte de verdad
definida, enclaustrada yabstracta. Desde
ahi era dificil, como largamente se ha
comprobado, ser psicocultura capaz de
respuestas para los nuevos retos sefiala-
dos. Por el contrario, es el estilo de vida
capaz de retrasar e incapacitar las sofia-
das expectativas de la valiosa igualdad,
de la proyectada libertad, del respeto
hermano entre los humanos. A su vez, la
postmodernidad representacional facilita
respuestas a esos retos, pero son reaccio-
nes vacias, promovidas desde grupos de
poder, sin nervio participativo de la ciu-
dadania. Reacciones que, en consecuen-
cia, no pueden alcanzar lo pretendido,
dado que en su misma raiz son una
psicoculturalizacién del humano esclavi-
zado, con débil conciencia represen-
tacional del yo, al servicio de los medios
¢ intereses de las propagandas oportunis-
tas y explotadoras.

La alternativa valida para la cons-
truccién de la psicoculturalidad que sin-
tetiza adecuadamente ambos extremos es
la metd-moderna. Es conciencia
representacional de un yo definido, mo-
dernidad, pero que al tiempo esa con-
ciencia esta fundamentada y legitimada
en aquello mismo que la permita conver-
tirse en renovada respuesta a los retos ¢
interrogantes humanizadores, que la pro-
pia historia humana nos ha lanzado. Pa-
rece que los humanos no podremos supe-
rar lo negativo de la explotacién, del
rechazo, de la guerra y del sometimiento,
oalcanzarlaigualdad, lainterculturalidad,
la paz y la dignidad, si no nos hacemos
conciencias abiertas a la realidad de los
demas. Si no nos hacemos seres com-
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prensivos’. Si no comprendemos que el
punto neuralgico de cualquier discurso o
propuesta de solucidn es que nuestra
conciencia representacional del yo es
unafirmezadefinida desdelarelatividad.
que todos somos radical e ineludi-
blemente hermanos. Lo dice magnifica-
mente el verso de Pablo Neruda: “Subea
nacer conmigo, hermano”,

Cada uno nos sabemos un absoluto,
conciencia del yo, palabras con las que
me conozco abierto a la realidad y en
decir de Kant, “superior a todo otro ser
de la naturaleza”. Ahora bien, ese abso-
luto es radical relatividad, referencia
comunicacional, poso de las huellas
gramaticalizadas. Todo intento desde la
tradicion, los temores, los lenguajes, las
cunas, las riquezas... de justificar dife-
rencias, acumulaciones, privilegios y toda
una lista de cuentos para dominar, para
excluir, es un contrasentido, una hipocre-
sia y un poner en peligro la existencia -
libre, igual y respetuosa— de lo humano.
Antes que nada es un manifiesto deseo de
que las cosas sigan como estan y la mane-
ra mas eficaz de no responder a los retos
de explotacion, de rechazo, de guerras y
de sometimiento, de unos bajo otros. Pue-
de que nos vaya bien cierto entrenamiento
en animar una representacion consciente
del yo desde esta formula metd-moderna
del radical hermanamiento de lahumani-

dad. jAh, hermanamiento no es una cate-
goria, ni religiosa, ni poética, ni
metaforica, ni imaginativa! Es la expre-
sibnmas tecnologica de lo que somos. ;O
no nos debemos unos a otros, arriba y
abajo, a izquierda y derecha, todo lo que
cada uno es? Este punto de apoyo
metamoderno y novedoso de cémo plan-
tear la construccion de la identidad no es,
como en tantas otras ocasiones, una pura
invencion comstructivista de un deseo
ideolégico. Es mas bien la plasmacion
concreta y operativa de como desde todos
los hallazgos cientificos se muestra la
ineludible referencia de lo humano a los
demas.

La maduracion ideativo-creencial
europea que va desde los griegos clasicos
hasta la Itustracion (500 a. C.-1800d.C.)
es un guidn argumentativo sobre el ser
humano como realidad individual. La
persona, substancia individual. El queha-
cer epistemoldgico de la persona, supre-
mo caracter definidor, asi lo manifiesta.
La racionalidad era la manifestacion y la
delimitacion mas cierta de la persona
como ser individual. Asi se discurre en
Platon, en Descartes, en Kant, en Hegel.
Esa definicion de lo humano se realimenta
con las exigencias del mundo econémico-
productivo, del egoismo societarioy dela
aceptada responsabilidad individual de
los logros y de los fracasos. Con ese

5 Asi expresa bellamente esta idea E. Morin (2000: 88): “La conciencia de ser solidario con

lavida y con su muerte liga desde ahora a los humanos. La comunicacion triunfa; el planeta
esta atravesado por redes, faxes, teléfonos celulares, modems e Internet. Y sin embargo, la
incomprension sigue siendo general. Y sin duda hay grandes y multiples progresos de la
coniprension pero los progresos de la incomprension parecen aiin mds grandes...
Educar para comprender las matematicas o cualquier otra disciplina es una cosa, educar
para la comprensién es otra; ahi se encuentra justamente la mision espiritual de la
educacion: ensefiar la comprension entre las personas como condicion y garantia de la
solidaridad intelectual y moral de la humanidad”..
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bagaje espiritual y mental dificil aparece
la tarea de hacer viable alternativas hu-
manas mas participativas e interre-
lacionadas.

Ademas, ocurre que a lo largo del
siglo XX variados y complementarios
horizontes cientificos nos han mostrado
la necesaria interdependencia humana,
de modo que es mas facil explicar la
corresponsabilidad de unos con otros,
que no la independencia y aislamiento de
unos en relacion con los demas. La cate-
goria que mejor resume este horizonte
comprensivo de la experiencia humana
como persona nostral mas que individual,
substancia nostra mas que substantia
individua, es la categoria de la
gramaticalidad. La gramaticalidad dice
que nos construimos en 'y desde los estilos
y palabras que nos intercambiamos. Lo
de la palabra esta en Aristételes, es el
primer visionario de la gramaticalidad:
logon de mornon anthropos ejei ton zoon,
el hombre es el tinico animal que tiene
palabra. La socializacion es demasiado
formalista, dice que somos un libro junto
a otro libro. La gramaticalizacién da un
paso en la actuaciéon de la formalidad.
Que somos un libro en ¢l que en cada
momento de encuentro nos vamos escri-
biendo. De aqui se deriva que necesita-
mos cuidar no sélo en estar junto a... sino
sobre todo lo que me Auella, lo que me
configura cuando estoy con...

Es extraordinario que este asunto
de la gramaticalidad como diferencia-
cidény concrecidn de la socialidad esté en
el mismo Aristoteles (1951: 67), en La
Politica. Dice bellay expresivamente que
el humano es el tnico ser que tiene pala-
bra y que esto le hace ser sujeto de la
ciudad “y es exclusivo del hombre, fren-

te a los demds animales, el tener, el solo,
el sentido del bien y del mal, de lo justo
y de lo injusto...”

Yaenelsiglo XX, yen lasecuencia
de la misma tradicion, M. Heidegger
(1974) dice que el ser humanoes el pastor
del lenguaje, radical constitutivo del
mencionado ente, que en él y desde él, e/
lenguaje, se abre al ser. Distingue entre
Rede (predisposicion radical para el len-
guaje) y Sprache (las lenguas concretas
que cada humano aprende sociocultu-
ralizandose). Sin embargo, ese ser bio-
psico peculiar no se realiza sino en con-
tactos de socio-culturalizaciéon. Lo hu-
mano es una realidad bio-psico-socio-
cultural. Dos a dos, las cuatro caracteris-
ticas nos definen includiblemente. El yo
concavo'y el yo convexo. La concavidad
de cadaunoes diferente, pero tiene lineas
de semejanza. Las convexidades de cada
uno son diferentes, pero tienen secuen-
cias parecidas. El yo concavo es la
sociocultura interiorizada. El yo convexo
es el psiquismo exteriorizado. L. S.
Vygostki (1977), paradigma historico-
cultural, vy G. H. Mead (1972),
interaccionismo simbolico, sintetizan es-
tas ideas. El psicélogo ruso resume ma-
gistralmente: “somos huellas (grammas)
que se sintetizan en palabras”. El psicé-
logo americano: “el espiritu nace de la
comunicacion”. Paralelamente, X. Zubiri
(1994, 10™) subraya la dimension histéri-
ca del hombre, Ortega y Gasset, (1971,
3%) el ser humano como faciendum y no
Jactum, y E. Goémez Arboleya, (1957),
como ser de bio-grafia mas que sélo de
bio-logia, estan potenciando el sentido de
la vida humana como descripcion, como
relato, como comunicacion.

Entonces, el problema crucial es
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cOmo generar rupturas enel circuito psico-
cultural. del vo concavoal voconvexo. de
modo que las gramaticalizaciones, las
huellas, que configuran la identidad de la
conciencia. la personal representacion
del vo, provoquen otro tipo de humano.
Un humano capaz de responder de manc-
ra mas ética, creativamente mas valiosa,
a los retos de los nuevos tiempos, enten-
didos sintéticamente como exclusion so-
cial. Otra educacion psico-cultural para
darle unvuelco al circuito yo concavo-yo
convexo establecido. Nos podemos acor-
dar de las instituciones. Del hacer de las
familias, de las escuelas, de los grupos
empresariales, delasasociaciones... Cada
una con su diferente nivel de exigencia v
de radicalidad, pero todas comprometi-
das. El asunto ¢s que necesitamos cons-
truir nuestra identidad. generar el diceio-
nario existencial v las reglas activas de
combinacién del /éxico interiorizado. Y
¢so no se hace en vacio. Se hace necesa-
riamente en un contexto sociocultural, a
su vez, psiquismo expandido, que tiene
sus reglas v su scleccion lexical. Y ahi es
donde esta la paz o la guerra, o la explo-
tacidon o la igualdad, o la aceptacion o
rechazo del diferente... Todo eso esta en
la personal y diferenciada manera de ha-
cernos identidad, representacion cons-
ciente del yo personal. en que consisti-
mos.

5. Discurso de la meta-moder-
nidad-hermandad ecologica,
planetaria y pacifica—,
superador de la exclusion so-
cial

La ecologia puede hoy centrarse en
el problema del desarrollo, dado que es

cste asunto el que mas facilmente puede
provocar la destruccion ceologica de los
varios sentidos, ¢l tisico-quimico. ¢l tée-
nico-cultural v ¢l del Planeta en su con-
junto. El profesor J. Gray lo ve asi:
“Organizar la economia mundial como un
fibre mercudo universal supone. enetecto. po-
neren peligro el futuro del planeta al suponer
que esos grandes riesgos se resolverdn por si
solos. gracias a los efectos colaterales de la
busqgueda descontrolada de benefictos™ (2000:
254),

En definitiva. que el planeta no sera
la casa comun habitable de los humanos en
tanto cstemos sobre los supuestos mante-
nidos de la tradicion liberal. centripeta.
occidentalizante v justificadora de la acu-
mulacion excluyente. O nos creemos que
somos todos de todos v que nadic tiene
derecho a acumular nada. ninglin bien,
mas alla de ciertos limites concretos y
dialogables, 0 nos mantendremos lustro a
lustro repiticndo mensajes hasta que, de
nuevo explotada la situacion. nos lamen-
temos de que hemos vuelto a caer en las
mismas rupturas de la guerra. de la violen-
cia. de las hambres. de las destrucciones,
cuando de hecho, realmente. ¢l mundo s¢
mantiene permanentemente en e€sas
truculencias que nadic ha decidido con
clara voluntad erradicar.

La planctarizacion economicay tec-
noldgica nos ha hecho mas multiculturales
que nunca. La multiculturalidad es el
fendmeno social mas caracteristico de
hov. Sabemos que los restringidos y limi-
tados encuentros multiculturales, por ra-
zones facilmente alcanzables. fueron en
grado semejante ocasion para el extermi-
nio. Hov. la includible multicultu-ralidad
planctaria. de fucrte tension economicista
v experiencia de severos rasgos inhuma-
nos para muchos millones de deshereda-
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dos, requiere una alternativa meta-mo-
derna capazde hacer posible el encuentro
intercultural adecuado. Las dos caras del
problema de la deseada interculturalidad
son: a) que el mundo es de todos; y b) que
no podemos poner barreras al Planeta sin
hacer lo necesario para que todos los
pueblos puedan vivir dignamente —
DDHH- en la ecologia mas inmediata.
“El mundo no podrd prosperar si el
tercer mundo no consigue desarrolilar-
se”, decia el primer ministro japonés,
Yoshiro Mori, en la Cumbre del G-8 en
Julio, 2000. Y hay que afiadir que los
problemas mas graves del no logro de la
interculturalidad se derivan de los ex-
cluidos del cuarto mundo, que dificil-
mente sobreviven en nuestros quicios y
permanentemente nos recuerdan que algo
vamal en el mundo de nuestros desarro-
llos. La interculturalidad requiere acep-
tarnos como cercanos en el didlogo, sin
pretension de dominio y aislamiento egois-
ta respecto de los no nuestros. También
requiere que seamos capaces de hacer
realmente por el desarrollo de ellos sin
nuestro afan de dominio —materias pri-
mas, no proliferacién de nuestras armas,
replanteamiento de la deuda, generoso
apoyo humanitario y tecnologico...— y
por la posibilidad de integrarse desde su
autonomia y libertad en proyectos comu-
nes de convivencia y respeto.

La paz, propuesta proyectiva de
otra forma valiosa de convivir. La paz es
un ideal que queremos que se concrete y
realice en nuestro vivir cotidiano. El hom-
bre no es un lobo determinado para la
sangre del dolor y del exterminio. Es una
de sus posibilidades. Forma parte del
amplio y complejo abanico de nuestro ser
bio-psico-socio-cultural. Somos capaces

delapaz. Lapazenelmundo, como valor
enproyecto y como recorrido concreto de
experiencias pacificas, requiere muchas
y complementarias acciones psico-cultu-
rales. Una basica la dice el Manifiesto
2000, Afio Internacional de la cultura de
paz:

Porque el afio 2000 debe ser un nuevo
comienzo para todos nosotros. Juntos pode-
mos transformar la cultura de guerra y de
violencia en una cultura de paz y no violencia.

La cultura es el libreto desde el
que un pueblo comprende y acepta la
realidad en la que se manifiesta y con-
creta. Esa cultura no puede ser un
libreto radicalmente contradictorio y
viciado. Con dos letras v dos horizon-
tes. Por un lado, vivir en y desde la
explotacién y la miseria y por otro
plantear respuestas de quietud, de acep-
tacion, de paz. Efectivamente, la paz
es un camino que hay que recorrer. No
se puede esperar vivir en guerra y con
ambiente explotador y decir que que-
remos la paz. La paz sera cuando la
vivamos. Ahora bien, vivir paz requie-
re, antes que nada, que el ambiente no
transfiera formas contrarias, condicio-
nes que son fuente de accién para el
enfrentamiento y la lucha. En la Con-
ferencia de la UNESCO de 1994 se
trataba de nuevo el tema de la educa-
cion para la paz, derechos humanos y
democracia. Se recordaba la Confe-
rencia de Paris de 1974, donde se dijo:
(la paz) “no puede consistir inicamen-
te en la ausencia de conflictos arma-
dos, sino que entrafia principalmente
un proceso de progreso, de justiciay de
respeto mutuo entre los pueblos™. Una
humanidad sin excluidos.
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6. Diferentes manifestaciones
de poder desde los varios pro-
gramas de construccion de la
identidad

Vistos los diferentes modelos
identitarios. siendo transversalmente la
relacidon humana un matizado y diferen-
ciado muestrario de la experiencia y del
valor poder, convicne ahora acercar la
reflexién hacia los diferentes estilos de
poder que encontramos como matizadas
maneras de ser o no excluventes. Es evi-
dente que por los distintos caminos cons-
tructores de identidad se ¢jercitan mati-
zadas formas de experimentar ¢l poder
con resultados diferentes. La formula
moderna, postmoderna, o ultramoderna,
genera una manifestacion de poder de
dominio vy de exclusion en todas v cada
unade las TTRRCC, yaseala productiva
~lo que hay que producir, el como y su
reparto—, la societaria ~como se convive—
. o laideativo-creencial —lo que se cree v
picnsa—-. Ya ha quedado suficientemente
comentado el porqué. Si yo me defino en
mi propia y aislada identidad, los demas
aparecen como ncgativas limitaciones a
mi realizacion. “Los otros son el infier-
no " sartriano o ideas semejantes.

Sin embargo, en la formulacion
metamoderna de la realizacion personal,
poder ya no es ser para controlar, sospe-
char o temer. Poder es un permanente
proceso aceptado de participacion y de
integracion. De mi ser yono se derivauna
conciencia de poder para dominar al otro,
que no se me presenta como una isla
irreconocible y distante de la que solo sé
que sc ha construido en ¢l distante aleja-
miento de su autorreferencia. Por ¢l con-
trario, si como hemos dicho, seres radi-

calmente de palabra. de comunicacion,
deincludible presencia dialogante con los
demas. cada uno somos ¢l proceso bio-
grafico dialogado de nuestras potenciali-
dades cjercidas. los demas no pueden ser
ajenos distantes de mi realidad. Los de-
mas son ¢l contexto v el encuentro inelu-
dible en que las posibilidades de mi cons-
truccidon humana se han concretado. An-
tes v fuera de los demas cada uno somos
una posibilidad de humanidad, condicion
nceesaria. Solo esa potencialidad cuaja
¢n el humano que cada uno concebimos y
expresamos en la medida en que nos
hacemos en el encuentro suficiente con
los demas para ser el humano que somos.
Soélo desde la ignorancia, los intereses
egoistas controladores v el afan por ase-
gurar seguridades dominadoras, tiene
sentido anclarse en la afirmacion del po-
der dominador y excluyente. En ese tipo
de relacion somos cada uno el hermano
negativo y raquitico que cual metaforico
Cain renuncia a la personal experiencia
de su identidad por el asesinato renun-
ciante del hermano Abel. La muerte mitica
del hermano es la narracién justificadora
delatendencia a construir laimagende la
propia identidad con la renuncia a lomas
plenamente constructor del simismo. Los
humanos somos caines en pena de desdo-
blamicnto, a la busqueda erronea y
embriagante del si mismo, por medio de
las alucinacioncs, que nos provocamos
con ¢l logro de poderes dominadores,
esclavistas y absorbentes.

Poder para participar ¢ integrar es
¢l medio capaz de concretar una sociedad
en que los riesgos de exclusion queden
superados. Es una formula de poder en
que el logro no consiste en dominar y
quedar por encima de los otros. solo
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reconocidos como potenciales enemigos,
sino en ser capaz de estar en permanente
disponibilidad de dialogo y de acepta-
cion. Es este estilo de idea y de creencia
respecto de los demas lo que puede hacer
posible que en los multiples encuentros de
la compleja vida social y econdmica, los
otros ya inmigrantes, ya marginados, no
queden excluidos del permanente circuito
social dela convivencia. Los otros menos
poderosos no han nacido para
pretendidamente arafiar las migajas que
dolorosamente puedan arrancar delos yo
epulones posibles. No hay otros menos
poderosos. Todos somos manifestacion
interdependiente y relacional, poder, de
matizadas y enriquecedoras formas de
ser. Es el estilo de poder para ser
cooperativamente competente. La domi-
nante ley aceptada del mercado, con su
presencia ramificada en el contexto de lo
economico —productividad competitiva—
ydelo creencial —no hay otra alternativa—
, nos ha promovido la inquietud de la
competitividad como univoca respuesta
adecuada. Competitividad para produ-
cir, competitividad para convivir,
competitividad para creer eidear. {Cuan-
to mas competitivo me dicen los merca-
dos que son mis manifestaciones mas me
creo conderecho a poder para dominar, a
poder para explotar, a poder para excluir
a quienes ni produzcan, ni convivan, ni
piensen en mi sintonia! Sendero hacia el
camino univoco y excluyente. Como esa
no es la posibilidad coherente con los
otros mensajes de la igualdad y de la
dignidad, ni con la posibilidad de acer-
carnos a un modo mas valido para res-
ponder a los retos actuales, la respuesta
es 0 mas guerras, crimenes, hambres y
exclusiones u otras potenciales formulas

a ensayar. Aprender a ser coopera-
tivamente competente. Poner el esfuerzo
en poder con los demas de manera exigen-
te, competente, pero no para manifestar
poder competitivo, yo frente a los otros,
sino poder cooperativo, yo con los otros.

7. Actitudes y valores para la
competencia cooperativa: po-
der para la cohesion

Decir actitud es sefialar lo que se ha
aprendido a querer, cara interna del
psiquismo, el yo comcavo: Se ha podido a
aprender 0 no a ser comprensivo, a ser
solidario, a buscar el desarrollo humano.
Setienen o no esas actitudes. Decir valor
es sefialar la cara externa, la cultura, el yo
convexo. Se han potenciado o no en una
comunidad cultural esos —ahora— valores
sefialados anteriormente: ser solidario,
comprensivo, humano pleno...

La actitud-valor sintesis, capaz de
provocar una socio-cultura superadora
delaexclusiénsocial, aparece ancladaen
el aprendizaje y la capacitacion para la
cooperacion, para la comprension, para
la radical ¢ ineludible experiencia de la
hermandad humana. Cooperar es el po-
der para alcanzar la cohesion. Entiendo
que hay un campo de entrenamiento en ¢l
pensar, el querer y el hacer para el logro
de esa cohesion que no s otro que animar
educacion en, para y a través de los
Derechos Humanos. Esta tematica asi
formulada tiene dos referentes claves:
educar en valores —por supuesto, aqué-
llos que se expresan en la convencion
universal de los DDHH, libertad, igual-
dad, respeto, hermandad...— y proyectar
toda la actividad en la finalidad expresa-
da mediante la formula del acercamiento
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al Desarrollo Humano. Desarrollo que
para diferenciarlo de otros excluyentes.
s¢ sucle acompafar del adjetivo
diferenciador v positivo de sostenible.
Desarrollo Humano Sostenible (DHS)
gue: a) presenta una vision integrada de
los DDHH. trente al restringido enfoque
de los derechos civiles v politicos: b)
exige unas formas responsables de desa-
rrollo, v no el individualismo excesivo
fomentado por el libre mercado, ¢) propo-
ne la equidad, en cuanto a la distribucién
de la riqueza economica v a la capacidad
basica y oportunidades para todos v d)
anima la sostenibilidad, satisfaciendo las
necesidades de las generaciones actuales
sin comprometer la capacidad y las opor-
tunidades de las futuras, en un permanen-
te v dinamico afan de alcanzar una activa
cultura de la paz®.

Esta propuesta de aprendizaje de
actitudes y valores nuevos puede centrar-
se enniicleos tematicos como los conoci-
dos con las denominaciones siguientes:
Educacién Ambiental, Educacion para la
paz, Coeducacién, Educacion
Intercultural, Derechos de la Infancia.
Puede que este listado alguno avisado
lector eche en falta algin capitulo signi-
ficativo. En cualquier caso, hace ya tiem-
po insisto en que la propuesta alternativa
para acercarnos a una educacion nueva

para los tiempos nuevos ha de denomi-
narse renovadoramente Pedagogia Cul-
tural. Una propucsta pedagogica, que
dentro v fucra de la escuela, implicando
animosamente a todos los agentes socia-
les mas significativos en la transmision
deactitudes y valores, provoque ¢l apren-
dizaje lector, interpretativo v critico-
creativo. De lo que se vive para que s¢
pucda madurar en otra cultura, en otro
conjunto de reglas v normas que sirvande
soporte v justificacion de las innovadoras
y creativas formulas que hagan en los
nuevos tiempos vivible con justicia v
dignidad la experiencia de los humanos,
quiencs sean y de donde sean, sobre la piel
de la Tierra.

Globalmente, en todos los sentidos,
esa propuesta de hermandad se puede
concretar en tres barillas valorativas, in-
timamente complementarias, que permi-
ten prolongar en la reflexion v en el
acercamiento a la practica la experiencia
descabledela fraternidad. Sonlaautono-
mia, el respeto y la responsabilidad. La
autonomia como seres competentes para
darnos las propias leyes de conducta.
Hoy en muchas facetas post-modermnos.
débilmente identificados con casi todo,
también con nosotros mismos, podemos
animar ambitos de exclusion social, dis-
puestos siempre a seguir las pautas de

6 C.Fustenberg (2001) de UNESCO-Paris seiiala a este respecto, que el tema unificador, que
orientard la accidn del Organismo en los proximos afios, serd contribuir a la paz y al
desarrollo humano en la era de la mundializacion a través de la educacion, la ciencia, la
cultura v la comunicacion. Para ello, las labores de Ja UNESCO se realizaran en torno a
tresejes: a) el desarrollo de principios y normas universalesbasados en valores compartidos,
para hacer frente a los retos emergentes en educacion, ciencias, cultura y comunicacién y
para proteger y reforzar los bicnes piblicos comunes: b) la promocion del pluralismo,
mediante el reconocimiento y refucrzo de la diversidad. junto al respeto a los derechos
humanos; ¢) la promocién de la participacion en las denominadas “sociedades del
conocimiento”, a través de la capacitacion y los saberes compartidos.

49



50

Alternativa pedagdgica al problema cultural...

Pedagogia Social 6-7 Segunda época

comportamiento que mas promuevan las
fuerzas de lo que interesa a la ley del
mercado. Se es auténomo si se es capaz
de tomar decisiones, de participar de las
experiencias de la comunidad, de saber
decir no al consumo y gasto convulsivo.
Heteronomo y dominado por las fuerzas
dominantes cada uno nos convertimos en
una valida argolla capaz de mantener la
conexion entre los estilos socio-cultura-
les y los efectos jno deseados? de la
exclusion.

El respeto, cuya etimologia nos da
un claro haz de accion profunda perma-
nente en las relaciones con los demas. Re-
speto: Re-: prefijo reduplicativo, indica-
dor de tendencia a mantener una forma de
actuar; —speto, del verbo latino spicio,
mirar: estar atento a lo real de manera
disponible y abierta, de forma que no
quede rechazada o menospreciada aque-
lla forma de representacion o presencia
de la realidad que no coincide con los
presupuestos de cada uno. Esto se¢ con-
creta en ser capaz de hacerse bien y
buscar para los demads el bien que uno
mismo desea para si mismo. En definiti-
va, se resume en una apreciacion de la
propia vida personal en la que no falte la
consideracion positiva que provoque una
permanente actitud de consideracion y
afirmacién de si mismo y de los demas.
Sin rechazos, marginaciones, exclusio-
nes. Todos somos relaciones y eny desde
csas relaciones todos tenemos la exigen-
cia, minada dedificultad, para sabernosy
aceptarnos como seres iguales, sin que
nadie deba rechazar, olvidar, excluir a
aquéllos que hipotéticamente no coinci-
den con los propios parametros delo real.

La responsabilidad, a su vez sinte-
sis dialéctica de la autonomia y del respe-

to, es el valor que potencia la productivi-
dad social y la implicacion cultural, la
alegria, la confianza, la amistad. Es el
compromiso y la participacion encarna-
dos en el hacer diario por vivir experien-
cias y situaciones de desarrollo humano,
en que nadie en funcién de ningin este-
reotipo o advertencia historica desfasada
asume expectativas de diferencia o justi-
ficacion de desigualdades mas alla de las
que puedan ser admitidas por la radical
nivelacion en el reparto de todos los
bienes, generados portodos, en el contex-
to ineludible de la comunidad.

8. Donde y como aprender las
actitudes y los valores referi-
dos

En la familia, en la escuela, en los
mcs, en las relaciones laborales, en la
vida de las relaciones diarias. En defini-
tiva, en el conjunto socio-cultural, tam-
bién dado en llamar ecologia humana.
No obstante, aqui digo algo respecto de
los tres mas cercanos:

8.1.Lafamilia. Entrance de fuerte cam-
bio en la forma y en el contenido en
las ultimas décadas, no es facil po-
ner en duda la relevancia psico-
social y psiquiatrica respecto de la
significatividad que tiene para el
buen crecimiento y desarrollo de las
personas alli involucradas. Sobre
todo de los mas necesitados de ayu-
da y comunicacién para el logro de
ese crecimiento en funcidén de la
edad y de las escasas experiencias
previas. Sinembargo, es facilmente
reconocible la fuerte tendencia que
esa familia nuclear y acelerada de
la vida urbana y de padres profe-
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sionales genera en la dominancia de
actitudes v valores mas ligados al
individualismo v a cierto autismo
social. La acciéon pedagogica con
las familias actuales tiene que ani-
mar aprendizajes de actitudes y nor-
mas, que animen la maduracion de
las personas hacia ¢l encuentro, la
disponibilidad v el calor social. De
lo contrario, como en otros casos,
estaremos reivindicando desde las
palabras la necesaria exigencia de
nuevos estilos cooperativos y
participativos, al tiempo que provo-
camos aprendizajes que precisamen-
te contradicen ese estilo personal
deseado.

Es en las familias, bastante dejadas
a su suerte, a su sefial marcada del
estiloy de la impronta socio-econo-
mica en la que emergen donde se dan
las tres frustraciones que estanen la
base de la potencial llegada a la
experiencia de la exclusion: a) la
frustracion afectiva derivada del
desamor, del abandono y del fracaso
afectivo, por ruptura de la pargja; b)
la frustracion laboral predominante
en las familias de menor empuje
econdmico v social en la compleja
escala de las virtualidades socio-
economicas, de modo que las fami-
lias mas deprivadas tienden a nutrir
las siguientes oleadas de miembros
implicados en esa frustracion labo-
ral, ya sea por el tipo de trabajo, por
laprecariedad, por el bajo sueldo; ¢)
la frustracion social experimentada
por personas con poca resonancia
social, que se sienten rechazadas
por los otros. Todos estos obstacu-
los situacionales que se derivan de

las frustraciones mencionadas apa-
recen mas facilmente en contextos
de familias con menos medios v
posibilidades de cambiar su situa-
cion. De¢ ahi se deriva que
estadisticamente los datos mas sig-
nificativos respecto a la emergencia
de los grupos excluidos surjan de
familias de inmigrantes, de familias
del cuarto mundo, de familias frac-
turadas respecto del circuito domi-
nante y competitivo que asume o
rechaza a las personas y a las comu-
nidades en funcion de su valor de
intercambio en el inexorable merca-
do laboral.

Es por eso, que es en la familia
donde las comunidades y los pode-
res publicos establecidos han de pro-
poner la mas exigente politica eco-
nomica y social, que desde plantea-
mientos creenciales e ideativos
innovadores, radicalmente otros que
los dominantes, propongan formu-
las de cohesion, de ayuda, de protec-
cidn, de mejora, de modo que pue-
dan romper el circulo fatidico des-
crito. No es facil, ni repentino el
potencial cambio deseable. Pero, hoy
mas que nunca se nos exige coheren-
cia, dado que conocemos el Planeta
y sus complejas interrelaciones. Y
que, hoy mas que nunca, nos repeti-
mos constantemente la exigencia de
lograr realmente situaciones
convivenciales en que los DDHH de
la libertad, de la igualdad, de la
dignidad, de la justicia, de la paz,
dejen de ser palabras al viento, para
ser experiencias concretas v reales.
Que la familia es un contexto nutri-
ciode inclusion. pero al mismo tiem-
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poes el ambito mas includiblemente
facilitante de secuencias y secuen-
cias de grupos excluidos de los dife-
rentes ambitos de la vida social. La
presencia econdmica, la participa-
cién politica, la disponibilidad de
tiempo libre, la capacidad de auto-
nomia, que casi siempre les acaecen
de forma impuesta y negativa, o en
otros casos, representan experien-
cias potenciales, siempre sofiables y
descadas, pero realmente
inalcanzables. Excluidos.

8.2.La escuela. Es bastante universal,

también en el caso espafiol concre-
tado en la LOGSE (1990), la insis-
tencia en que la escuela actiie como
escenario educativo de valores. No
porque antes y siempre haya dejado
de hacerlo, sino porque se hace es-
pecialmente relevante en el momen-
to actual la conciencia transitiva
critica (Freire, 1976), que haga ex-
preso el curriculum oculto siempre
presente en cualquier proceso de
comunicaciény de intercambio. ;La
escuelaylaeducacionqueenellase
proponge para qué? ;Para mantener
aprendizajes de actitudes y de nor-
mas, basadas en la competitividad,
en el individualismo y en el afan
insolidario de acumular? ;Para ha-
cer eficaz y predominante la impla-
cableley del mercado? jParaapren-
der a repetir a acomodarse, mas que
a tomar iniciativas y generar res-
puestas creativas y practicas a los
multiples retos de la vida cotidiana,
haciendo posible la presencia socio-
cultural del estilo excluyente de quie-
nes no son rentables?

Ciertamente, la alternativa no es

proponer una asignatura mas, Edu-
cacion en valores. Se trata de afir-
mar la accidén educativa de la escue-
la desde todos los ambitos de inci-
dencia, —clases, actividades, rela-
ciones con la comunidad...— de modo
que a través de propuestas de crea-
tividad, reflexion, autonomia, igual-
dad y respeto a las diferencias, las
personas alli educadas sepan ser
agentes de cohesion social.

Globalmente, la escuela ha de reno-
varse en la potenciacién de tres
vectores pedagogicos innovadores,
creadores potenciales de aprendiza-
jes para la vida, capaces de superar
los riesgos de la exclusion social:

a) mejorar la relacion con la infor-
maciony lastecnologias, de modo
que las actividades que se reali-
cen sirvan para que el individuo
organice la informacién, sepa
encontrarle significado y sepa
seleccionar lo mas relevante, a
tiempo que la organiza de mane-
ra personal. Asi el aluvién de
contenidos serviran como recur-
sos para obtener el desenvolvi-
miento personal cohesionado;

b) desarrollo de la expresividad, de
la afectividad y de las dimensio-
nes emocionales de la persona.
Es un aprendizaje capaz de po-
tenciar aquello que se suele apren-
der deficitariamente como es to-
mar decisiones para poder esco-
ger y decidir;

¢) vivir un nuevo clima y animar
unas condiciones adaptadas al
nuevo mundo emergente. La es-
cuela ha de ser el lugar donde se
creen “condiciones” parala cons-
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truccion renovada de otros valo-
res mas cercanos a la
horizontalidad participativa, mas
comprometidos con los derechos
y deberes de la retante y comple-
javida civicay mas validos para
ser participe en la ineludible so-
ciedad civil, contexto emergente
de las hipotéticas soluciones de
todos los problemas actuales.

La escuela de la cohesion social,
superadora de la exclusion, debe ser
el contexto creativo innovador en
que activamente se ¢jecute aquello
que desde hace décadas es conoci-
miento aceptado: 1) que laverdades
un esfuerzo dialogante por superar
errores, 2) que la experiencia huma-
na es un permanente afan por supe-
rar problemas en comunidad y 3)
que la vida social no debe seguir
anclada en una ética material basa-
da en la aceptacion de unas normas
externas, calculadas y mantenedora
de situaciones injustas, sino en una
nueva ética comunitaria y herma-
nada en la que el afdn permanente y
participado de ser libre, igual y jus-
to, posibilite el hallazgo de los me-
dios competentes para que sea posi-
ble el logro de sociedades mas ho-
nestas y cohesionadas.

.Losmecs. Otra clara fuente de exclu-
sion. De un lado, quienes mantienen
unarelacion con los medios eminen-
temente alienante. Son aquéllos que
concretado en un muy elevado nu-
mero de la trama social se relacio-
nan con los medios como un media-
dor de consumo, distraccién y em-
pleo del tiempo libre marcado. Es-
tos facilmente quedan excluidos de

la seleccion del conocimiento y dela
informacion que transportada a tra-
vés de los medios permite a unos
tener opciones de mejora y desarro-
llo, mientras que a la mayoria les
mantiene envueltos en la nebulosa
delosinteresesy lenguajes que con-
vienen a las minorias dominantes.
De otro lado, y ahora en referencia
alos medios de la sociedad del cono-
cimiento mas cercanos a la electro-
nica y sus universales aplicaciones
de Internet v del correo, dado que
aqui también se generan enormes
bolsas de excluidos. Los excluidos
porque no pueden acceder a la red,
por economia, por desconocimien-
to, por falta de interés, o por sesgada
emision y recepcion de los mensajes
dominantes, como cuando se infor-
ma que mas de 40 % de los usuarios
de la red conectan en la preocupa-
cion de lo erético y/o pornografico.

Respecto de los medios de creacion
de masas es ineludible Ilamar la
atencion sobre ¢l papel excluyente
que juegan. Con el agravante del
estilo sutil engafioso que emplean.
Tan es asi, que cierta opinion domi-
nante puede entender que estar ape-
gado, presente ante los medios, s
una util actividad para saberse in-
cluido, ligado a los circuitos de la
realidad social. Leido e interpretado
el fendmeno con otros ojos se con-
cluye que ese planteamiento esta
muy alejado de la realidad. Los
medios de creacion de masas, pues
ese es el papel que juegan y para lo
que estan, inocentemente denomi-
nados medios de comunicacion de
masas, sirven para hacer real aque-
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llo que interesa a los circuitos de
poder establecidos. Basicamente a
los dos poderes complementarios
que regulan la presencia de objetos,
de lenguajes y de intereses en el
conjunto de la vida social: a) lo que
conviene pensar y creer sobre la
compleja vida socio-econémico-po-
litica y b) lo que debe ser visto, oido,
comprado, en el enorme escaparate
de objetos en que hoy mas que nunca
hasta ahora hemos hecho concreta 'y
presente la amplia y potencial reali-
dad. Por eso, los medios son el va-
lioso intermediario que nuestros
tiempos han generado para en creen-
cia divulgable de que estamos muy
cohesionados, cercanos a la reali-
dad global y problematica que nos
rodea, estamos mas excluidos que
nunca dado que toda la comunica-
cién masiva espectacular es el es-
pectaculo consentido y animado por
las grandes agencias de poder, que
desde lo mas cercano e inmediato a
lo mas global y planetario nos mar-
can lo que hay que saber, opinar,
sentiry anhelar. Por eso, es bastante
general la unanime muestra de satis-
faccién y alegria que nos produce el
encontrarnos con alguien, gente del
pueblo, de auténomo lenguaje y pen-
samiento. Aquéllos, cuando nos in-
dican su vision de la vida y de las
cosas, dicen actitudes y valores, que
nos muestran otra mirada y otra
manera personal y creativa de sa-
berse incluidos en la realidad y no
excluidos-incluidos en esa dialécti-
catriste y manipuladora en que hoy
abundamentemente nos vemos
involucrados. Hacernos creer parti-

cipes, siendo realmente sujetos
miméticos de un conjunto social que
se pretende mantener en los marge-
nes de la realidad, al tiempo que
centrados en los mensajes alienantes
que interesan. Se nos hace sentirmos
amplia y bien informados pero siem-
pre de aquello que conviene, no com-
promete lo establecido, y ademas
potencia la distraccion respecto de
aquello que puede estar mas cerca
de ser poder eficaz. A este respecto
basta con considerar la enorme difu-
sion de imagenes, voces y letra im-
presa dedicadas al deporte/consu-
mo/espectaculo/ritual del futbol, los
contenidos medidticos mas segui-
dos en Espafia, con el afiadido de
como muchos espacios televisivos
de mayor audiencia tratan los asun-
tos y qué asuntos tratan. Es una
forma sutil de excluir inclusiva-
mente.

;,Como aprender esas actitudes y
valores favorecedores de la cohe-
sion social en la familia, en la es-
cuela y en los mes? Es la formula-
cion pedagogica. Quéhacery como
para que la construccién identitaria
metamoderna se realice y de paso a
procesos socio-culturales de poder
en los que el riesgo presente de la
exclusion no se desarrolle? Queda
algo dicho en las lineas anteriores.
Ahora solo una sintética secuencia
de tareas organizadas cognitiva-
mente, de forma razonada,
implicativa y en didlogo: a) que las
familias sean contextos de apertura,
intercambio y generosa experiencia
de comunidad y de esfuerzo por
aprender a ser competente para ser
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cooperativo; b) que la escuela anime
mas aprendizajes de compromiso y
participacion con los demas, donde
lo mas relevante no sea la califica-
cién individual alcanzable ni de-
mostrar aisladamente que uno es
mejor que los demds; c) que los mcs,
sobre todo los alimentados con el
erario publico, pero también los de-
mas, todos nos debemos a todos, se
realicen con criterios y formulas
mas respetables y valiosos de modo
que el ser humano sea siempre un
horizonte de exigencia ética. No un
potencial cliente, votante, o com-
prador, sin otro horizonte que man-
tener y perpetuar aquellos pensares,
decires y haceres, que estan en las
antipodas de las repetidos valores
delos DDHH alcanzables. Aquellos
que estan en la explicacion y justifi-
cacion de la superable exclusion
social.
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