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Resumen

Con el titulo de Representacion
Social de la Educacidn, analizamos 9128
documentos periodisticos de medios im-
presos de comunicacion de masas en el
ambito nacional, regional y local. El ins-
trumento utilizado ha sido confecciona-
do después derevisar la produccion cien-
tifica sobre la materia; ha consistido en
un analisis de contenido a partir de 59
items, que aplicados al total de los docu-
mentos, v efectuadas distintas pruebas
de significacion de proporciones y anali-
sis de correspondencia. se ha puesto de
manifiesto el escaso interés que la prensa
escrita le concede a los temas educativos.
El tratamiento que recibe la informacion
sobre profesores v ensefianza depende
del ambito geografico de la prensa v de
su tirada; asi como dela tipologia ideolo-
gica de la misma. En la prensa se refleja
informacion sobre las caracteristicas del
profesor. del sistema educativo, dc las
dificultades v caracteristicas de la ensc-
fianza, entre otras, para su transmisién ha
prevalecido la noticia por encima de otro
género periodistico.

Descriptores: Representacion So-
cial, Psicologia Social de 1a Educacidn,
analisis de contenido

Abstract

Under the title of Social Cognition
of the Education we will analvse 9128
press document about writen media at
local, regional and national level. The
document ad hoc has been made after
revising scientific production on the
subject, and it consists of an analysis of
contents about of 59 items which applied
to all the documents, and after several
proportion meaning and correspondences
analysis have been made, it is clear the
small interist written press gives fo
educational subjects. The treatament
given to information about teachers and
education depends on the geografic
influcnce of the press as well as the
ideology of that media. Information about
the teachers characteristics, the
educational system the difficulty and
characteristics of teaching are reflected
and for its transmision the importance of
the news has prevailld above any other
press gender.

Keywords: Soctal Cognition, So-
cial Psvchology of Education, content
analysis
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1. A modo de introduccion

Las personas no conocen el mundo
desde posiciones individuales sino desde
perspectivas sociales. Esta es la gran
aportacién de Serge Moscovicl (1980)
creador del concepto “‘representacion so-
cial”. Para ¢l las representaciones socia-
les son un mstrumento de conocimiento,
o un marco de significacion, que permi-
ten entender el mundo, la reahdad coti-
diana v kas personas v objetos que en ella
se situan a través de acuerdos comunes y
compartidos. Individuos y grupos huma-
nos, a partir de su dinamica intelectual v
de su permanencia en un contexto social
concreto, conocen v dan forma a la rea-
lidad segun su propia experiencia y se-
gun las posibilidades que le ofrece el
medio social en que vive. Son los grupos,
y en su seno los individuos, los que
generan vy dan forma a las representacio-
nes soclales para poder manejar la comu-
nicacion en convivencia. Precisamente
lo mas propio de la persona, que es su
identidad, ha de construirse socialmente,
viviendo junto a los demas miembros de!
grupo v relacionandose con ellos. Ser
sujeto, adquirir una personalidad es, cla-
ramente, un hecho social.

La Educacién Soctal constituye uno
de los pilares para la configuracion glo-
bal del hombre comao ser social; por etlo,
creemos gue esta investigacion deberia
llevarse a cabo con ¢l objetivo primordial
de poner de manifiesto la importancia
que ésta tiene para el proceso y proyecto
cducativo de la sociedad.

2. Concepto

El concepto genérico de represen-
tacion social es muy simple y la seman-
tica de las palabras que lo forman es

clara: representacion, es decir, como se
ve la realidad, no la realidad misma, v
social, es decir, esta vision de la realidad
esdelasociedad, del colectivo, node una
individualidad, va sea grupo o persona,
En palabras del propio Moscovici, “una
represcntacion social se define como la
elaboracton de un objeto social por una
comunidad” {1963, pag. 251).

Para cada individuo, conocer el con-
texto en que se desenvuelve, y no sédlo en
lo que se refiere a la realidad social, sino
a las dimensiones naturales e incluso a las
mas abstractas y conceptuales, es un tra-
bajo progresivo realizado sobre las bases
adquiridas durante los procesos de
aculturacion v de aprendizaje social. Los
“contenidos” de lo que se pilensa y s¢
conoce v los “procedimientos de como”
se piensa ¥ se conoce dependen de las
condiciones sociales en que se vive.

Las representaciones sociales sc
originan en el didlogo v la interaccion
interpersonal y grupal, al cual se llega
por los acuerdos comunes sobre los con-
tenidos y significaciones que dan lugaral
conoctmiento ordinario v al sentido co-
mun (Moscovier, 1981). Por eso, en la
base de la existencia de las representa-
ciones sociales esta el discurso comuni-
cativo. Ahora bien, entendemos que se
trata de una accidn social con comunica-
cion. Una comunicactén que tienc lugar
en el seno de los grupos, con plena con-
ciencia de pertenencia al colectivo v cla-
ro entendimiento del acuerdo semantico
v conceptual.

3. Procesos

Con ¢l concepto “representaciones
sociates” sus creadores (Moscovici, 1976,
1981, 1984; Jodclet, 1984) abarcan dos
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diferentes sentidos. Aluden en primer
lugar a los procesos sociogenéticos por
los que se crea, mediante la comunica-
cion y ¢l discurso, ese conocimiento al
que hemos llamado social o colectivo.
Enticnden. también, que las representa-
ciones sociales son el producto final de
es0s procesos, es decir, ¢l conocimiento
cotidiano celectivamente distribuido ¢
individualmente accesible (Wagner v
Ejcbarrieta. 1994; Moscovici, 1989).

Los procesos que generan las repre-
sentacionces sociales han sido denomina-
dos de objetivacion y de anclaje haciendo
alusion a una doble accion: convertir la
realidad en objeto de conocimiento social
v consolidar v fijar este conocimicntq.

Laobjetivacion es para Jodelet “una
operacion formadora de imagen y
estructurante” (1986, pag, 481). Setrata
de un proceso complejo que incluye la
seleccion de elementos, la formacion de
un nucleo figurativo (un conjunto grafi-
¢o, coherente y comprensible) vy la natu-
ralizacion. Este ultimo paso hara concre-
tos y accesibles los elementos de la re-
presentacion que va a aparccer como una
realidad externa al sujeto v compartida
por otros que participan del mismo grupo
de pertencncia.

Por ¢l anclaje el sujeto integra ¢
interioriza en su caudal de conocimientos
¥ TCCUrsos a un nucvo objeto construido
precisamente para ser conocido. para ser
parte de “saberes™ sociales y compartidos.

4. La funcion social de las
representaciones sociales

Asi pues, a través de su proceso de
configuracion las representaciones so-
ciales se convierten en instrumentos de

comprension y de cotmunicacién entre
los miembros del grupo definiendo una
importante funcion social. S¢ trata de
una presencia que es al tiempo conserva-
dora v dindmica: las representaciones
sociales proporcionan un factor de esta-
bilidad porque explican y hacen com-
prensible la identidad permanente del
erupo a lo largo del tiempo haciendo ver,
ala vez. la flexibilidad y creatividad que
dan a csa misma identidad por su caracter
generador de pensamicntoy conocimien-
to.

Existe, basicamente un nacleo cen-
tral (Abric, 1984, 1993) que presenta fa
consistencia grupal y, a su lado, una serie
de elementos periféricos cambiantes e
individuales que son los que garantizan
la evolucton de sus contenidos, su trans-
formacion, mantenicndo la estabilidad
del nucleo central. Con ¢llo queremos
decir que las representaciones sociales
son realtdades firmes y coherentes pero
dindmicas y vivas.

5. La investigacion sobre
M.C.M. basada en el concep-
to de representaciones socia-
les

Consecucntemente a la conceptua-
lizacion de Moscovict v su escuela, el
conocimiento soclal adquiere una enti-
dad importante en los estudios y temas de
preocupacion de la Psicologia Social. No
cabe duda de que. en la sociedad de hoy,
urbana, postecnolégica y postmoderna,
en lo que se reficre al conocimicnto so-
cial los M.C.M. son quizas el vehiculo
mas privilegiado. Porque toda situacién
creada por un medio de comunicacidn
supone la interaccidn reactiva entre un
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emisor (el medio) que construye mensa-
jes en forma de noticias, reportajes, etc.
y un receptor (el publico o audiencia)
que recibe esos mensajes dentro de un
contexto social. con las limitaciones que
conlleva la desigual habilidad con que
uno v otro conocen y categorizan la rea-
lidad v disponen de los instrumentos
para elaborar y difundir estos conoci-
mientos vy para recibirlos v decodificarlos
adecuadamente.

La investigacion basada en el con-
cepto de representaciones sociales se
enraiza cn el pensamiento europeo, recu-
perando para cl viejo continente un lide-
razgo que nes licva a los tiempos en que
las escuelas alemana v francesa claboran
conceptos como el de “representaciones
colectivas™ (Durkheim) o ¢l de
“volkpsichologic™ que scran va desde
entonces piedras angulares sobre las que
se va a construir el gran y reciente edifi-
cio de la Psicologia Social actual, ésta ya
si, con el imprescindible concurso de los
psicdlogos que trabajan al otro lado del
océano.

El uso de las representaciones so-
ciales conio base tedrica ofrece una gran
ventaja metedoldgica a la hora de afron-
tar el estudio de los medios de comunica-
cion de masas va que permiten un amplio
espectro de procedimientos ¢ instrumen-
tos. En palabras de Barriga (1993, pag.
18-19):

“Las RS no descartan ninguin
acercamienio mefodologico sea cual
fuere la precision de su andlisis. Se
privilegia el objeto de estudio firente
al método empleado..../... De hecho
las RS sitian su estudio en el hombre
de la calle. Se acercan a la cultura
del momento. Igual esiudian un me-

Penacocia Soctal, 5 SEGUNDA EPOCA

dio de comunicacion social que las
cogniciones individuales. ™.

Sitodavia es necesario justificar la
aplicacion de la teoria de las representa-
ciones sociales al estudio de los M.C. M.
las siguientes palabras pueden despejar
cualquier duda que hava surgido al res-
pecto:

“A menudo escuchamos gue el
arte de la conversacion estd mori-
bundoy que los responsables de ellos
son los mass-media. Esto equivale a
olvidar que es precisamente la co-
municacion de masas la que al refle-
Jar, crear y transformar las repre-
sentaciones sociales, ovdena la for-
ma v el contenido de las conversa-
ciones. Numerosas representaciones
son sociales porgue son transmitidas
porlos medios de comunicacion. Esta
relacion ilusira todo el interés que
tiene el analisis de contenido de los
medios de comunicacion para el es-
tudio de las represenfaciones socia-
les’ (Farr, 1986, pag. 496).

6. Antecedentes de estudios
relacionados

Podriamos comenzar haciendo men-
cidn de los trabajos realizados por Zubieta
v Susinos (1992, 1994). “Las satisfaccio-
nes e insatisfacciones de los ensefiantes™
v “La imagen social del oficio docente”,
que sc centraron en analizar tres objeti-
vos basicos: definir los factores que in-
fluyen en la satisfaccion/insatisfaccién
de tos docentes. comparar los niveles v
causas de satisfaccion de los distintos
subgrupos de profesorcs, v conocer la
imagen social del oficio de decente.

En uno de sus trabajos, se efectua
una profunda revisidn sobre los estudios
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centrados cn la satisfaccion docente, la
funcion social de los profesores, el rol
que juegan en Espaiia, y la imagen gene-
ral que de elios se tiene.

En ¢l “Estudio demografico y ge-
neral del prefesorado de formacion pro-
fesional”, de Alov vy Martorell (1993)., se
ticnde a analizar las caracteristicas pecu-
liares de este colectivo en cuestiones
como la formacion recibida. percepeio-
nes sobre el salario, caracteristicas de su
¢status, efc.

La investigacion del CIDE (1985)
sobre profesores no universitarios de la
ensefianza publica, analiza cinco gran-
des dimensiones: la satisfaccién con el
trabajo, formacion recibida, actitudes sin-
dicales, percepciones hacia la LODE y
diversos aspectos organizativos.

“La profesion del maestro™ fue ana-
lizada por Ortega y Velasco (1991), en
un extenso estudio socioldgico realizado
en Espaiia. L.a Federacion de Ensefianza
de CC.00. (1993), ¢n su “Encuesta al
profesorado de primaria v secundaria de
la ensciianza pablica v actitudes ante sus
condiciones de trabajo”, perseguia dos
objetivos basicos: conocer los principa-
les elementos de la insatisfaccion del
profesorado respecto a sus condiciones
profesionales v laborales, asi como alter-
nativas de solucion: y averiguar aspectos
concretos de su realidad laboral, de difi-
cil conocimiento a través de los datos del
MEC.

El trabajo de los profcsores de la
Universidad de Alcala de Henares Gon-
zalez v Gonzalez Anleo (1993), “El pro-
fesor en la Espafia actual informe socio-
l6gico sobre el profesorado no universi-
tario”, supene un exhaustivo estudio para
analizar diferentes aspectos relaciona-

dos con Jos profesores. tales como: csta-
do pstcologico, valoraciones de 1a carre-
ra docente, motivos que le llevaron a
clegir la profesion. satisfaccion por su
actividad profesional, prestigio profe-
sional que creen tener la carrera docente,
caracteristicas de la profesion, entre otros.

La imagen que los profesores en
activo v los estudiantes de Magisterio
poseen respecto al profesor ideal 1a ana-
liza Rodriguez v Martinez (1979). Glona
Pércz Serrano rcalizo en 1984 un estudio
destinado a conocer la imagen que de la
UNED se ofrecia en la prensa diaria. Por
su parte, Scvillano y Bartolomé (1989)
realizan. como cllos mismos indican. “una
forma de analisis de contenido™ de los
suplementos educativos de ABC y El
PAIS durante cl periodo de diciembre de
1984 a febrero de 1985, Es de destacar
que mas que un analisis de contenido
propiamente dicho, con su sistema dc
categorias v proceso de codificacion, lo
podriamos considerar como un analisis
tematice (Navarro y Diaz, 1994}, para el
cual gjecutan un proccso que consta de
ocho partes: transcripcién de los titulos,
anslisis de los temas abordados sucesi-
vamente en un mismo periddico, andlisis
dc temas especificos, temas aberdados
en los dos periédicos sobre los que se
rcaliza el analisis, tipificacién potencial
de los lectores hacia los que va destinado
el periddico y opinion formulada por el
propio lector.

Fuera de la tematica educativa, pero
teniendo como referencia periodicos y
revistas, se han realizado en nuestro con-
texto algunas investigaciones, como la
efectuada por Clemente y Santalla (1991)
para analizar la imagen del joven delin-
cuente en fa prensa.

—— 1/
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METODOLOGIA

7. Documentos seleccionados
y analizados

En la seleccidn de los articulos se
realizé una triple revision. en la primera
s¢ vaciaron todos los articulos centrados
en la tematica de la educacion, v sobre
éstos se efectud la scleccidn definitiva.
Finaimente los rechazados sufrieron una
nueva revision. El resultado fue la elec-
c1dén de 9.128 los documentos periodisti-
cos para su andlisis. El 38,3% pertene-
cian a medios de ambito regional, segui-
dosporel 36,19% locales, vel 25,56%de
difusién nacional. (Tabla 1)

Se acotaron temporalmente entre
marzode 1987 vabril de 1994, lo que nos
permitié en su momento contrastar si
habian existido diferencias en determi-
nadas tematicas y tratamientos en su apa-
ricion antes y despucs de la LOGSE, con
1gual espacio temporal en ambos casos.

Tabla 1 Difusion de las noticias educativeas

Ambito | w
de difusion | Frecucncia %
Nacional | 2.333 25.56
Regional 3.492 38.26
Local | 3.303 36.19 |

8. Instrumentos y Metodolo-
gia del analisis de los datos

Para evitar posibles sesgos, por afi-
nidad idcoldgica de los codificadores
respecto a los articulos 0 a medios impre-
sos concretos, los articulos fueron foto-
coptados sin identificacién de proceden-
cla y numerados correlativamente.

Ademas del anahisis de contemdo,
se hanusade pruebas de decisidn estadis-

tica para contrastar las proporciones en-
contradas con las tedricas (prueba de
Kolmogorov), v aceptar o rechazar cn
consecuencia las hipotesis de igualdad
formuladas. Por el analisis de correspon-
dencias, tanto en su version simple comao
multiple, hemos relacionado y combina-
do diferentes categorias, El analisis
lexicométrico se ha utilizado para los
titulares, subtitulares v adjetivos califi-
cativos aparecidos en los documentos
referidos al profesor y a la ensefianza.

Los datos son procesados con los
paquetes estadisticos CSS-Estadistica,
SPSS 8.0 para Windows v BMDP-PC, v
el programa HyperResearch (Hesse-
Biber, 1994). Los tres primeros se em-
plean en cl tratamiento de las categorias
del analisis de contenido. El Gltimo, para
la codificacion de las entrevistas realiza-
das a los codificadores-analistas de la
investigacion.

La revision teérica de mmstrumen-
tos, unida al fundamento conceptual y a
los objetivos formulados, nos Hevo a una
primera version del sistema categorial
formada por 59 categorias agrupadas
dentro dc seis grandes dimensiones: da-
tos de identificacion del analisis. aspec-
tos generales del documento, v de su
contenido, temas relativos al sistema es-
colar, aspectos relacionados en ¢l docu-
mento con el profesorado, asuntos con-
templados en la LOGSE v la LRU.

L. Datos de identificacion del andlisis:
Numero del documento. Cedificador.
Nombre del Periddico/Revista. Fecha
de publicacion. Difusion. Ambito, pe-
riodicidad grade de difusién. Grupo
editorial. Contenido general. Seccidon
fija educativa. Tipo de documento.
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2. Aspectos generales del documento:
Existencia/ausencia de apovo grafico
o de titular. Tamafio del titular. Exis-
tencia/ausencia de un antetitulo Y/o
subtitulo. Tamafo. Fuente. Extension
del texto de apoyo grafico. Género
periodistico. Pagina en que aparece.

3. Aspectos generales del contenido: Lo-
calizacion espacial/temporal. Califi-
cacidon general que se podria hacer
respecto al contenido de la educacion.
Tematica gencral del contenido. Refe-
rencias generales del articulo.

4. Aspectos concretos relacionados con
el sistema escolar: Nivel educative al
que se refiere. Tipo de centro. Calidad
de la ensefianza impartida. Estado de
conservacion de las Instalaciones.
Volumen de medios v equipamiento
que el profesor dispone para ¢jercer su
actividad. Calidad de los medios ¥
equipamiento del centro.

5. Aspectos relacionados con el profeso-
rado: Valoracion de la actividad reali-
zada por el profesor. Formacion ¥ ca-
lidad de la formacién recibida. Moti-
vos que le llevaron a elegir la profe-
sion docente. Cualidades mas impor-
tantes de la profesion. Salario. Imagen
del profesor en la sociedad. Grado de
satisfaccion personal del profesor.
Consideracion social def profesoradao.
Razones que dificultan su tarea docen-
te. Mejoras que deben realizarse para
facilitar la tarca docente. Relaciones
del profcsorado con otros compafe-
ros. Relaciones del profesorado con
los estudiantes/Ayuntamiento v el en-
torno social/padres de alumnos/Ad-
ministracion educativa,

6. Aspectos contemplados en la LOGSE y
la LRU

7. Adjetivos

9. Objetivos generales del es-
tudio

- Conocer las formas caracteristicas v
prevalencia de la atencion a la temética
educativa,

- Identificar, analizar y comprobar las
lincas y temas referidos a la educacién
en medios 1mpresos.

- Valorar si las lineas v temas sobre la
enscfianza y ¢l profesor en los medios
varian c¢n funcion del periddico, del
ambito de difusion, periodicidad, grado
de difusién y del tipo de documento.

- Evidenciar el géncro periodistico utili-
zado para los articulos referidos a Ia
educacion.

- Analizar la variacion de la tematica
educativa publicada a partir de la pro-
mulgacion de la LOGSE.

- Elaborar, vy validar un instrumento de
analisis de contenido. parala identifica-
cion v localizacién de mensajes referi-
dos al profesor y la ensciianza en los
medios iImpresos.

- Poner de manifiesto la calificacién que
la prensa hace del profesor y la ensefian-
za, vy su variacion segun ambito y grado
de difusion, periodicidad vy tipo del do-
cumento v medic impreso.

RESULTADGS

10. Tipologia del lector que
recibe la informacion sobre
la Educacion

Son principalmente lecteres v no
lectoras los que mayoritariamente acce-
den a la informacion de la prensa revisa-
da. Sélo enlos suplementos dominicales
de los periddicos cs donde se obtienen
porcentajes cercanos entre ambas pobla-
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cion¢s. La revista “Panorama” es la tni-
cacn la que, en algunos afios, prevalecen
las lectoras.

Por edad. los lectores mavoritarios
se situan en el intervalo entre 25 v 44
afios, De los 14 a 24 ]a prensa mas leida
sucle ser el “Diario 16”7, v las revistas
“Intervin” y “Panorama”. “El Pais” cs el
periédico preferido a la edad de 25-44
afos. Los mavores de 45 afios s¢ inclinan
por “ABC”, yenel caso de las revistas, Ja
que sobresale de las demas es “Epoca”.

Seglin la clase social. coincidiendo
con otros cstudios, se constata que con-
formc aumenta el estatus del sujeto tien-
de a tencr mavor relacion con periodicos
y revistas. Aunque fos datos tienden a
variar de un afio a otro, en lineas genera-
les, podemos decir que “El Pais™ v "ABC”
son los medios preferidos por la clase
“alta v media alta™; "Diario 167 el perio-
dico mas leido por la clase "mediamedia
v mediabaja”. La clase baja prefiere
“ABC” vy “Diario 16", aunque los por-
centajcs de separacion algunas veces sean
minimos. Son dos las revistas que desta-
can en la clase alta y media alta: “Epoca”
y “Tiempo”, sin que las diferencias con
“Cambiol6” sean apreciables. “Intervia™
es la revista preferida en la clase media y
baja.

Elnivel cultural del ciudadano tam-
bién guarda relacién con su interaccidn
con la prensa. “El Pais™ ¢s uno de los
preferidos por los que poscen estudios de
Universitarios; los que poscen estudios
secundarios eligen “Diario 167

11. Estructura del mensaje
sobrela Ensefianzay el profe-
sorado que se transmite

Cuando y como se presenta la noti-
cla sobre educacion en los medios impre-
sos, dénde se sitta en el periddico y qué
cxiension tiene la informacidn, son ele-
mentos basicos de la importancia que se
le concede v que es transmitida a la
sociedad (Tabla 2).

iCuando “interesa” periodistica-
mente la noticia sobre la cnsefianza? Al
igual que lo encontrado en otros estudios
similares (Sevillano v Bartolomé, 1989;
Pérez Serrano, 1984: Nieto, 1986y 1991),
la informacion educativa no se distribu-
y¢ homogéneamente a lo largo del afioc.
La problematica interesa scgun las cir-
cunstancias especificas: comicnzo de
curso, examenes finales, o selectividad.
Esta distribucion se presenta con inde-
pendencia del tipe de documento al que
nos estemos refiriendo: periddico, revis-
ta o suplementos.

Los meses cercanos a principio v
fin de curso, abril. mayo, septiembre v
actubre, es cuando se publican ¢l 46% de
lainformacion sobre educacion; el 38.6%
enlas revistas, v el 58% enlos suplemen-
tos de la prensa periddica. Mayo parece
ser el preferido por los medios impresos,
Mientras que la época estival es tiempo
de descanso para ¢l interés educativo,
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Tabla 2 Distribucion Temporal de las
Noticias educativas en Prensa

ﬂwl Periodico ‘ Revista  [Suplemento
F| % |[F| % |F[ %
Ene 488 | 541 2 _286 1] 323
beb | 546] 606 4| 571 | 2| 64s
Mar | 904 | 10.03 | 9]12.86 | 3| 9.68
Abr | 1035 | 1148 | 4] 571 | 3] 968
May | 1027|1139 [12 [17.14 [ 61935
Jun | 850 943 (10 [1429 | 4[12.90
| 477] s20] 81143 | 2] 645
Ago | 201| 223) 4| 571 | 1] 323
Sept | 962 | 1067 | 6| 857 | 4]12.90
Oct_| 11271250 [ 5] 714 [ 41290
Nov | 876|972 2] 286 | 0] 0 |
Dic | s21| 578|4| 571 | 1] 323

El nimero de documentos identifi-
cados previo a la promulgacién de la
LOGSE (antes del | de octubre de 1990)
llegan a 5.133 {56%): micntras que los
identificados después de dicha fecha v
hasta finales de abril de 1994 fueron
3.995(43.7%). Enel primer periodo mar-
can la pauta de la informacion educativa
dos tematicas especificas: la huelga de
los alumnos de ensciianzas medias v las
reivindicaciones de los profesores. Estos
datos nos sugieren que la aparicion de la
reforma tuvo una repercusion significa-
fiva en la prensa, al menos desde un
aspecto cuantitativo. con la publicacion
de mayor numere de documentos.

Los periddicos en los que aparceen
mas documentos de nuestra tematica son:
El Pais (24.4%), El1deal (22.5%), Diario
16(19.3%), ABC(18.9%) v El Corrcode
Andalucia (13.7%). Esta distribucion
difiere notoriamente con los documentos
aparecidos cn los dominicales, (Tabla 3)

Tabla 3 Aparicidn de la temdtica segin

pl"@f?.sﬂ'

Wecﬁo | % |Medio %
EPOCA. 0,18 | EL PAls 2438
| TIEMPO 0,21 | IDEAL 122,61
PANORAMA | 0.18 | ABC 18,91
[INTERVIU | 021 |DIARIOI6  |16,28
|GENTE [ 0.08 | EL CORREO | 13,67
CAMBIO 16 | 0,14 | ABCSEM__| 0,16
{EL PAILS SEM| 0,1

Igual que lo constatade por otros
autores que han estudiado la problemati-
ca, (Sevillano v Bartolomé, 1989; Pérez
Serrane, 1984, Nicto, 1986y 1891), apre-
ciamos en {os periddicos de menor tirada
una mayor importancia a la tematica edu-
cativa.

. Cémo son presentadas las noticias
sobre educacion? Por regla general se ex-
ponen de forma literaria, llevan solo texto
{63.3%). En el 36,7% de los documentos
aparece alguna modalidad donde se tienen
en cuenta algun tipo de signo 1conico vi-
sual: fotografia, tira comica, o dibujo. En
los documentos que tienen algun tipo de
acompafiamiento grafico, destaca
mavoritartamente la utilizacion de un tex-
to, al cual se le mcorpora una imagen
fotografica, con un pie de foto (Tabla 4).

Parece evidente que la existencia
de fotografias y dibujos que acompafien
e lustren la informacion es un elemento
significativo para la determinacién de la
relevancia concedida a la noticia; ¢n ¢ste
sentido, podemos acreditar su baja pre-
senciay, por tanto, la menor importancia
que se le otorga en los medios impresos
a las noticias referidas al profesor vala
ensefianza, en comparacion con otro tipo
de noticias donde si proliferan las ima-
genes graficas.
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La practica totalidad de mformacion
sobre educacion viene precedida por un
titular. el 99.6% de los documentos anali-
zados lo llevaban incorporado. Titulares
que en nuestra tematica, si los relaciona-
mos con ¢l tamario de los utilizados en el
periodico para destacar otras noticias, po-
driamos considerarlos, en la mayoria de
los casos, como de tamafio “medio™; el
45 6% tienenunadimension similar o gual
al normalmente utilizado en el resto del
conjunto de noticias. De todas formas, un
gran namero de documentos (38,8%) tenia
un tamafio menor gue ¢l normalmente uti-
lizado para llamar la atencidn en compara-
cion con los de otras noticias. Enel casode
los titulares de tamaiio “maximo’, en su
casi totalidad se centran en dos tematicas:
la huelga del profesorado de ensefianzas
medias v las reivindicaciones estudiantiles

(Tabla 5).

Tabla 4 £ apove grdafico en lus neticias
sobre educacion

‘
!Tipo de apoyo graficoen la |
noticias educativa \ |
Existencia/Ausencia
de apoyo grafico

Solo Texto

Texto mas imagen
fotografica o dibujada
Tira comica/vineta

de humor o similar 2| 02
Imagen fotografica o !
dibujada con pie de fexto 35 .38
Texto y foto con pie de foto i 2724

F kG
63.32

6.43

Tabla 5 Titulares saobre Educacion

Tamailo del titular |Frecuencia %
Tamafio méximo | 1420 15.56
Tamafio medio | 1164 45362
Tamafiominimo | 3544 3883 |

Si la mayvoria de los documentos
poscen titulares, no podemos decir lo
mismo respecto a la existencia de
antetitulo y/o subtitulo, que den idea de
la noticia cintroduzcan al lector enlo que
va a leer. Mas de la mitad de los docu-
mentos analizados carecian de esta es-
tructura (61.4%). En una linea muy simi-
lar se encuentran los datos obtenidos
respecto a la presencia/ausencia de una
entradilla. es decir, s1 los documentos
solian tener un comentario previo al de-
sarrolle de la informacion. comentario
que sucle situarse entre el titular v el
cuerpo de la noticia, y, ademas, sc le
presenta con diferente tipo de letra. En ¢l
73,5% de los documentos analizados no
lo incluian.

Para ver si existe alguna diferencia
significativa entre las noticias con y sin
subtitulos y entradillas aplicamos un con-
traste de significacion de proporciones
entre ambas (Kolmogorov). Los valores
Z obtenidos fuecron de 21.791, para la
hipétesis referida a la existencia/ausen-
cia de ante titulo v subtitulo: v de 4.486
para la de existencia/auscncia de
entradilla. Tales valores nos permiten
rechazar la hipdtesis nula a un nivel de
significacion de alfa=0.01 (Z=2.58), por
lo que deducimos la existencia de dife-
rencias estadisticamente significativas
favorables a la ausencia de ambos tipos
de elementos en los documentos impre-
$0s que estudiamos.

Ellugar donde se ubicalanoticiaen
el periddico es un dato relevante que nos
indica la importancia que se le asignaala
tematica. Referente a la educacion, la
primera pagina soio es reservada para cl
1.9%, de las ocasiones. Esta circunstan-
cla se agrava mas al considerar que sélo
se abordaban tres tematicas: huclgas de
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los profesores, examenes de selectividad
y comienzo del curso escolar en los nive-
les inferiores de ta ensefianza.

El espacio que ocupa el documento
en el formato de pagina del pericdico o
de la revista, supon¢ otro dato de interés
que nos indica ¢l valor dispensado por
los medios impresos de comunicacion
masivos a las noticias centradas en la
imagen de la educacion. En este sentido,
solo el 10% de los documentos examina-
dos dedicaban una pagina o mas al desa-
rrollo y comentario de la informacion; el
resto (90%), le dedica entre las 3/4 paries
v un cuarto de pagina. Es de destacar que
mas de la mitad, ¢l 57% de los documen-
tos, tenia un espacio inferior al 1/4 de
pagina. {Tabla 6)

Tabla 6 Twnafio de documentos sobre

Educacion

Tamatio de| Tamaiio de] I [
documento| I* | % documento, F | %
Masde |
2 paginas [111 [1.22] 1 pagina |1376|15.07

| - m de =
2 paginas [104 |1.14) pagina  [1613]17.67 |
Entre 1 1/4 de '
pégina y 2 198 |2.17) pdgina  |5190[56.86
Una pagina|336 [5.87

12. Tipo y contenido de la in-
formacion sobre los temas
educativos

;Cual es la fucnte de las noticias
que apareccn cn prensa sobre la educa-
cién en nuestro pais?. Se detecta la pre-
sencia mavoritaria de colaboradores o de
reporteros (60.5%) como el origen de la
noticia. Solo un 17% de los documentos
carecian de firma v no se podia identifi-

car ¢l autor de la informacién. El alto
porcentaje de colaboradores/reporteros
contrasta significativamente con la ten-
dencia general en prensa. donde las noti-
clas de agencia constituyen la gran ma-
voria. Es también significativo el bajo
porcentaje de articulos firmados por la
redaccion de los periodicos, lo que nos da
1dea del bajo interés que el tema suscita.
(Tabla 7)

Tabla 7 Fuenic de la informacion educativa

Fuente

del documento Frecuencia| %
Desconocida 1548 16.96
Agencia 566 6.20
Redaccion #21 8.9%
Colaboradores/

reporteros 5523 60.51
Fuente oficial 60 0,60
Otros 610 6.68

Por el tipo de fuente, el periddico
“El Pais™ es el que sucle utilizar con méas
profusién los colaberadores y reporte-
ros, scguido dcl “ABC™. el “ldeal de
Granada™, "ElDiario 167y "El Correo de
Andalucia™

Sobre la educacidn, en la prensa, se
informa mas que se opina. La noticia
(67.4%) es el género periodistico mas
empleado, se construye con informacio-
nes sueltas sobre la actualidad. se narra
ur hecho o acontecimicnto v se ofrece la
informacion simple v puntual respecto a
lamisma, se presenta de forma objetiva y
lo mas exacta a lo acontecido. A las
“noticias” le sigue, a gran distancia, la
“erdnica o el reportaje” (13,7%) aqui se
presenta la informacién con profundi-
dad, incluvendo valoraciones por parte
del periodista.
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Practicamente la totalidad de las
noticias sobresalientes en el acontecer
cotidiano ticnen un editorial en la prensa
escrita, sin embargo, en el caso de las
noticias sobre educacion solo el 0.3%
obticne ese tratamiento. Esc cscaso inte-
rés se acentla si observamos que la pre-
sencia de un editorial sobre cuestiones
educativas se asocta a situacloncs pun-
tuales come son las reivindicaciones es-
tudiantiles vy la huelga del profesorado.

13. Imagen general de la Edu-
cacion en la prensa

Uno de los objetivos basicos de
nuestra investigacion perseguia saber s1
se podria encontrar en la prensa informa-
cién suficiente sobre la ensefianza y los
profesores, como para que ¢l ptiblico no
especializado, o aquecllas personas no
relacionadas con la profesion docente,
puedan adquirir informacion consistente
v valida respecto a la misma. A partir del
analisis de la tipologia informativa, v
siguiendo las pautas del analisis de con-
tenido. estamos en condiciones de afir-
mar que no se presenta la suficiente in-
formacién como para que, tanto a escala
popular, para ¢l nedfito, oanivel profesio-
nal, se pueda obtener una idea clara de la
problematica educativa. Esta afirmacidn
la podemos acreditar por el analisis de
determinadas variables coma son: la ubi-
cacion espacial v temporal de la noticia, el
contenido, la tematica, las relaciones in-
terpersonales del profesorado, sus carac-
teristicas, o el tratamiento difcrencial del
tema segun ¢l periddico, entre otros, que
vamos a detallar a continuacion.

A lo hasta ahora visto sobre la

inexistencia de una constancia informa-
tiva sobre el acontecer educative del

pais, pues la informacién no se distribu-
ve de forma homogénea durante todos
los meses del afio, sino que existe unos
momenios temporales en los cuales se
aglutina; sc afiade el hecho de que se
tiende a resaltar acontecimientos aisla-
dos ocurridos entre profesores v alum-
nos, entre profesor y Administracion,
entre profesores y padres, o profesores
entre si, olvidando referencias a su acti-
vidad profesional. En otros términos, no
toda la problematica asociada con los
profesores v la educacian y la ensenanza.
es analizada por los medios impresos; en
lo publicado sobresalen, las refcridas a
los profesores v a los alumnos, a la Ges-
tiony Administracion, al curriculum aca-
démico, a la actividad laboral-sindical
del ensefiante, su remuncracidn econd-
mica v a las relaciones entre comparfie-
ros, ¢l clima de centro y los conflictos.
Mientras que otras tematicas de fuerte
significacion para la comprension del
desarrollo “real”, no mediatico™. de la
actividad profesional de los docentes tie-
nen poca presencia, como pueden ser:
los medios v procedimientos didacticos,
nuevas tecnologia aplicadas a la ense-
flanza, la orientacion v i asesoramiento
de los estudiantes, la formacidn del pro-
fesoradoe. las instalaciones escolares,
actividades paracscolarcs. o las relacio-
nes entrc la cducacion v la socicdad.
Aunquecen los ultimos afios ha exis-
tidoun cambio con la aparicién de mono-
graficos destinados a cducacion, ¢sta no
es tematica preferencial en los penéddi-
¢0s, v menos para las revistas, ello viene
evidenciado por ¢l tamafio de los docu-
mentos, cuyo titular utilizado es menor al
dcl resto de otras noticias presentadas en
los medios impresos; o también por lo
reducido de su extension, a lo que se unc
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la falta de acompafiamiento grafico del
documento.

Existe un escaso porcentaje de do-
cumentos sobre educacion que aparecen
en la primera pagina, menos del 2%, ven
estos casos, ademas, 1a mayoria se refe-
rian al comienzo del curso escolar o a las
prucbas de selectividad, v ocasionalmente
alahuelga de los profesores, que durante
un pericdo de tiempo llegd a ocupar las
portadas de revistas y periddicos. A esto
scune<l hecho de que ¢l género pertodis-
tico mas utilizado ha sido la “Noticia™ y
no los reportajes.

Casti todos los documentos exami-
nados (93%;) disponen de claves por las
cuales se ha podido situar en un marco
espacial la noticia sobre la ensenanza o ¢l
profesorado; pudiendo precisar st se tra-
taba de una noticia de dmbito local, re-
gional, nacional o internacional. Las re-
ferencias mavoritarias nos la encontra-
mos en ¢l ambito “local/provincial”
(38.9%), seguida a muy corta distancia
(34.2%) por los de ambito nacional. El
contexto internacional (4%), es el menos
referido, reflejando sistemas universita-
rios de otros paises, o rcivindicaciones
estudiantiles.

Cuando se habla de educaciénen la
prensa los temas se reficren a noticias o
informaciones de hechos que suceden en
el dia a dia, no se abordan tematicas
atempoerales, nt cuestiones de discusion
cientifica o profesionales que trascien-
dan el acontecer diario, hemos de scialar
que la gran mavoria {96,2%), de los do-
cumentos reflejan acontecimientos de
actualidad.

Hay una relacion estrecha entre la

ubicacién espacial de la noticia y el am-
bito territorial de la prensa, de tal forma

que los periddicos de ambito nacional,
los regionales ¥ los locales centran su
atencion en los que acontece en su fugar
de expansion. La informacién sobre la
tematica educativa es mas prolifica en
los medios de tiradas mas pequefias, y en
los de ambito regional ¥ local.

El interés por la tematica de los
profesores v la enseflanza v la educaciéon
enlas revistas es mucho menorqueen los
periodicos; la informacién consiste en
cnirevisias a personalidades del campo
cientifico, administrativo y politico edu-
calivo, a la presentacion de centros uni-
versitarios privados y extranjeros, o al
desarrollo de acontecimientos sociales
referidos a los profesores, como puede
ser el ya citado de la huelga y sus reivin-
dicaciones socio-laborales.

14. Valoracion periodistica de
la Educacion

Hay un equilibrio entre valoracidn
positiva y ncgativa en la calificacion
general que la prensa realiza del profesor
y de la enseflanza, aunque se suele hacer
una valoracion mas negativa que positi-
va. 51 bicn la imagen que se ofrece de la
educacidn posee un caracter negativo, no
es responsabtlidad directa v exclustva
det propio profesor. Las valoraciones
“buenas™ v “regulares” respecto a la ca-
lidad general de la ensefianza impartida
por ¢l profesor, superaban ¢n cinco pun-
tos poreentuales a las calificaciones con-
sideradas como “malas™.

Los profesores de la funcidn piabli-
ca, donde cerca del 75% ejercen dicha
actividad, son los que atraen mas infor-
macion, con independencia del nivel es-
colar en el que se encuentren. Aunque
eXIStc una proporcion mas o menos equi-
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librada. cercana al 30% para los niveles
basicos, medios v superior, conforme
aumenta el nivel escolar aumenta el nu-
mero de documentos, o cual es un indice
del prestigio social que tiende a
concedérsele a los diferentes tipos de
profesores.

La informacion sobre ¢l contexto
donde se imparte la ensefianza es otro de
los puntos en los que incide la prensa, en
su mayoria, las referencias giran alrede-
dor de la baja calidad del contexto en ¢l
cual trabaja ¢l profesor: estado de con-
servacion de las instalaciones escolares,
pocos medios a su disposicion, y calidad
técnica vy didactica de los mismos. Dato
coincidente con otras investigacioncs.
Asi, Esteve (1994), tras revisar diferen-
tes estudios, apunta que los factores que
propiciaban el malestar docente pueden
dividirse en dos: la falta de medios v
recursos adecuados.

El ejercicio docente se representa
como una profesién mal remunerada,
apreciandose una relacion inversa entre
¢l nivel educativo profesional y 1a remu-
neracién satarial. En otras palabras, sc
refleja que los profesores de los niveles
inferiores estan mal remuncrados, mien-
tras que los de los niveles universitarios
se considera que se¢ encuentran bien o
suficientementc remunerados. Recorde-
mos al respecto que Gonzalez v Gonza-
lez Anleoensutrabajorealizadoen 1993,
donde analizan la situacidn de los profe-
sores en la Espafia actual, se refierenala
tematica que nos ocupa con la siguiente
frase: “Ninguno menciona la alternativa;
Esuna cartera bien pagada™. Valoracion
que es extensiva a otros trabajos: CIDE
{1985), Ortegay Velasco (1991), Zubieta
y Susinos (1992) o Barquin (1995).

La consideracion social del profe-
sor sercfleja, enun alto porcentaje, como
insatisfactoria, aunque ello depende del
nivel educativo en el cual ejerce su acti-
vidad profesional, de manera que cuanto
mayor es el nivel de enseflanza, mavor es
la consideracion social que sc expresa en
los medios de comunicacion social im-
presos. Esta imagen s¢ sustenta en cinco
calificativos basicos: “un funcionario
mas ., “un formador e instructor”, “un
agente para la mejora de la sociedad”,
“un representante v transmisor de la cul-
tura” y “una persona con poeder”. Otras
opclones obtienen menor frecuencia de
aparicion tales como: “una persona que
ensefia a leer, escribir v contar”, “un
cuidador de nifos”. “un formador de
buenos modales™ v “unos profesionales
con muchas vacaciones libres.” Al profe-
sor s¢ le concibe como formador ¢ ins-
tructor, es decir, se tiene la imagen de un
profesional cuya funcion basica ¢s ense-
fiar unos contenides ¥ unas habilidades
dentro de un sistema reglado de ensefian-
za. Se lc ve como un profesional no
independiente, sino en estrecha depen-
dencia de su patrono el Estado, como
funcionario que cs.

Tres razones fundamentales se pre-
sentan en la prensa para explicar las difi-
cultades que los profesores se encuen-
tran al realizar su tarea profesional: el
escaso apoyo recibide por parte de la
Administracidn, el sistema actual de pro-
vision de plazas, v la falta de infraestruc-
tura adecuada para realizar su actividad
profesional; que entre ellas suponen el
40% del total de las expresadas.

La cualidad mas importante que el
profesor debe tener para ejercer su profe-
sion es su formacion; aunque se ¢xpre-
san pocas referencias, generales y parti-
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culares, en cuanto al tipo de formacion,
tanto desde la perspectiva de las razones
que dificultan el desarrollo de su tarea,
como de las mejoras que deben de adap-
tarse para facilitarla.

Segun la opmiodn vertida en la pren-
sa existe una fuerte relacion directa entre
la calidad de {a ensefianza y la formacion
que posee v la que ha recibido el profe-
sor. Conel nivel educativo variala visidn
sobre la formacion det profesorado. Los
que trabajan en las ensefianzas medias y
basicas se¢ ven de forma mas negativa,
miecntras que los que desarrollan su acti-
vidad en el nivel umversitario, se les
presentan con una visién mas neutra. La
calificacion méas negativa sc ¢stablece
para las ensciianzas medias. y conforme
avanza el nivel de estudio donde ¢l pro-
fesor ejerce su profesion, avanza el pres-
tigio social que se le concede en los
medios Impresos.

Las relaciones interpersonales en
educacidn estan vistas por la prensa de
forma variable. Son consideradas como
buenas las del profesor con sus compafie-
ros v con los estudiantes: sin embargo, se
tiende a ofrecer una imagen de relaciones
negativas con instancias educativas como
Ayuntamicntos ¥ la Administracion Edu-
cativa, y con los padres de alumnos.

La motivacion en la eleccion de la
profesion docente es expresada enla pren-
sa escrita como una llamada vocacienal,
Es la vocacidn el primer motivo, segui-
do, agrandistancia, por otros tales comao:
disponer de un buen horario. tener liber-
tad a la hora dc desarrollar su actividad
profesional, desorientacidn para elegir
una profesion, ser una actividad bastante
creativa, profesion socialmente util y
tener unempleo estable. Recibieron poca

presencia en los medios: no haber supe-
rado la selectividad, motivos familiares,
profesion social bien considerada, ex-
pectativas de promoclon, o disponer de
mds tiempo fibre y mas vacacioncs.

15. Representacion social del
profesor

Las cualidades mas importantes
reflejadas en prensa que debe poseer ¢l
profesor para el ejercicio de su profesion
son: formacidon profesional, capacidad
para desarrollar investigaciones ¢ inno-
vaciones. la dedicacion ¢ interés por los
estudiantcs, su capacidad de motivacidn
v entusiasmo a los alumnos y contar con
principios éticos; la segunda ha apareci-
do fundamentalmente cuando los articu-
tos se referian a los docentes universita-
rios. Las tres opciones con menor nume-
ro de contestaciones fueron: la capacidad
para evaluar a los alumnos, la habilidad
expresiva/comunicativa, v la capacidad
para orientar a los alumnos.

Con independencia del nivel edu-
cativo al que pertenezca, dos son las
cualidades basicas en los gue se ha de
fundamentar, segun la prensa, la forma-
cion del profesor: buena formacion pro-
fesional, e interés por los sujetos objetos
de su influencia. En tercer lugar debe
pOScer unos principios éticos; se seilala
con ello la significacion y el valor social
de su trabajo.

Por periodicos, ABC tiende a pre-
sentar como cualidades mas importantcs
su formacion profesional; El Correo. su
significacidn para orientar a los estu-
diantes: El Pais. [a dedicacion y el interés
por los alumnos; El Ideal de Granada, la
capacidad para orientar a los alumnos v
desarrollar investigaciones ¢ iInnovacio-
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nes. Diario 16, la motivacion y el entu-
slasmo, v contar con principios ¢ticos.
Se puede apreciar que los periodicos de
ideologia mas conservadora muestran su
preocupacion por la capacidad de los
profesores cn el dominio de los conteni-
dos vy habitidades profesionales; mien-
tras los peri¢dicos de ideologia conside-
rada progresista ticnden a resaltar la aten-
c1on v ¢l interés por los estudiantes.

La presencia en los medios de co-
municacion impresos de los fines v valo-
res de la educacidn, asignados en los
diferentes ordenamientos legislativos, ha
sido mas bien limitada. Suglen aparecer
con mas frecuencia los tres siguientes:
“la adquisicion de habitos intelectuales v
téenicas de trabajo. y conocimientos cien-
tificos, técnicos. humanisticos, histéri-
cos v estéticos”. “la preparacion para
participar activamente en Ja vida social v
cultural” ¥ “el pleno desarrollo de la
personalidad del alumno™.

Aunque no aparecen como fines el
referido a “la formacion en el respete de
la pluralidad lingiiistica y cultural de
Espafia” o ¢l de “la formacion para la
paz, la cooperacién y la solidaridad en-
tre los pueblos™, nos conduce a la idea
de que la concepcion que se tiene en la
soctedad en gencral, y de los medios de
comunicacion social que en ella se des-
cenvuelve, no sigue siendo una vision
tradicional, donde lo importante se cen-
tra en que ¢l alumno adquiera y domine
una serie de contenidos de caracter cien-
tifico/técnico vy social v habilidades
técnico-profesionales. Esta idea la po-
demos reforzar con la presencia negati-
va cn los medios impresos, de denuncia
s1se prefiere, de Jos siguientes fines: “la
adquisicion de habitos intelectuales v

técnicas de trabajo, asi como de conoci-
mi¢ntos cientificos, téenicos, humanis-
ticos, historicos v estaticos™, y “la capa-
citacion para el ejercicio de las activida-
des profesionales™.

La imagen que s¢ ofrece sobre las
dificultades para el ¢jercicio profesional
educativo varia igualmente segun el tipo
de prensaquetrata el tema. La de cardcter
nacional tiende a presentar como razones
que dificultan la tarea docente de los
profesores: la falta de libertad, la msufi-
ciente formacidn profesional, y la falta
de formacidn practica cuando terminan
los estudios. La prensa regional, la falta
de medios, ka burocratizacidn de la ense-
fianza y el comportamiento incorrecto
por parte de los estudiantes. Y la local,
las inexistentes relaciones entre padres ¥
profesores, la falta de preparacion ¢ inte-
1és por los estudiantes, la mala remune-
racion econdmica y la falta de infraes-
tructura adecuada.

Como decisiones a adoptar para la
meiora de la calidad de la Educacion, la
prensa naclonal sugiere: la mavor liber-
tad, la existencia de objetivos educativos
claros, y un curriculum adaptado a las
demandas y necesidades de los estudian-
tes v a las exigencias de la sociedad. La
prensa de caracter regional, presenta: la
mejora del sistema actual de provision de
plazas, la posibilidad de contar con mas
tiempo para formarse cientifica v didac-
ticamente. la estabilidad de los profeso-
res en el centro, el apoye de la Adminis-
tracion. Y la local, una mayor remunera-
cion ccondmica v la mejora de la consi-
deracion social de los profesores.

A modo de conclusion podremoes

afirmar,. en comcidencia con otros auto-
res, (Villar Angulo, 1990: Hoyle, 1992;
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Pérez Gomez, 1993 y Fernandez Enguita,
1995) que la docencia es una profesion
social contradictoria, pucs si bien se apor-
tan datos sobre su valia social, s¢ la
margina, v s¢ la critica, algunas veces
haciendo extensible a ellos, criticas que
dcberian ubicarse, al Sistema o a la Ad-
ministracion que la gestiona.
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