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1. EL SIGNIFICADO DE LA “Y”

Es un “y” causal: que la educacién
de adultos (E. A.) es unaexigencia causal
interviniente en el campo socio-cultural
que nutre la democracia.

Pero, ;qué E. A, paraqué democra-
cia?. Los conceptos de este binomio se
construyen y articulan con las siguientes
configuraciones:

a) son procesuales: evolutivos, en
cuanto que cambian, y dialécticos, dado
que ese cambio no es natural, espontaneo,
sino cultural, cargado de contradiccio-
nes, debates, idas y venidas, conflictos;

b) que la E. A., debe entenderse
como una manifestacién del paradigma
pedagdgico de la Educacion Permanen-
te ;

¢) que la democracia es un esfuer-
zo por hacer socio-culturalmente que el
poder, valor organizativo y realizador de
las comunidades humanas, sea del pue-
blo. No de forma traslaticia, engafiosa,
marginal; por el contrario, plena y pro-
fundamente.

Es una actitud y un comportamien-
to psico-socio-cultural, referido al valor
poder, que se puede o no aprender, co-
municar, potenciar en el escenario de los
encuentros culturalizadores o lo contra-
rio.

Hay una conciencia colectiva, mas
o menos elaborada, de que la democracia
del voto, al uso, y del ciimulo de circuns-
tancias psico-socio-culturales, que acom-
pafian alabisqueday alapreparacion del
voto, es la minima infancia -jpor algo se
empiezal-, de participacién y de
maduracién socio-politica, salidos del
tunel de las dictaduras. Sobre todo, los
paises subdesarrollados y/o en vias de
dejar de serlo.

Profundizar la democracia requiere
exigencias de: -informacion; - de respeto
v de ciudadania; - de participacion; - de
conciencia critica, -de buen humor com-
prometido; - de valientes desvela-
mientos,... Probablemente de mds “vir-
tuosas” y exigentes valiosidades.

Esas exigencias sefialadas,
aprendibles, alimentables o no, en el es-
cenario de los papeles psico-socio-cultu-
rales, requiere un proyecto pedagdgico
quecriticay técnicamente favorezca esos
aprendizajes. Es la bisqueda de un pro-
yecto pedagdgico. ;Podra ser el de la
educaciéon popular, como paradigma
fundamentador de la organizacion y eje-
cucion pedagdgicas de la E.A.?.

La variable dependiente es la de-
mocracia. La E. A, es la independiente,
al menos en el corte epistemolégico aqui
considerado. (Qué hacer en la E. A.,
para desarrolar comunidades demo-
craticas?
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Probablemente, entre otros animos,
ahora proponemos un paradigma-proyec-
to pedagégico que realmente se acerque
al logro de ese objetivo: profundizar en
los conocimientosy en las actitudes de la
experiencia democrdtica.

La respuesta a ese paradigma la
podemos encontrarenel proyecto de edu-
cacion popular, no lejano, aunque si
desde otro horizonte, al mundo del desa-
rrollo comunitario.

En cualquier caso, la E. A., requie-
re hacerse:

-desde la infancia,

-de forma poliinstitucional y
globalizada,

- operativay concretaen el entrena-
miento de todos los aspectos y dimensio-
nes de la personalidad, polo de referencia
subjetivo -interiorizado- de toda socio-
cultura -referencia exteriorizada-.

2. LA EDUCACION DE ADUL-
TOSDESDE EL HORIZONTE DE
LA EDUCACION POPULAR

El programa pedagégico, animador
de la profundizacién democritica, estd
intimamente ligado al paradigma de la
Educacién Permanente.

Desde este paradigma PEDAGO-
GICOde laeducacion permanente 1aE.
A., no se puede concebir, ni realizar,
eminentemente, como un intento
compensador, tardio y “bienintenciona-
do”, con los desheredados. No se trata de

-eliminar esos programas compensadores

de laE. A.,. Lo que se afirma es que esos
programas en escasa medida pueden ayu-
dar alaprofundizacién de la concienciay
de la experiencia democraticas.

La razdn parece sencilla: si la de-

mocracia, participativa y comprometida,
requiere saberes y actitudes diferentes y
complejos respecto de los dominantes en
el hacer cotidiano, el entrenamiento para
alcanzar esas destrezas no puede ser su-
perficial y esporadico.

Hacer E. A., compensadora es re-
conocer que en el punto de partida la
educacién en todos los ambientes
configuradores, -familia, escuela, con-
textos,...- no ha sido la indicada para
alcanzar los niveles minimos de adecua-
cién a las exigencias globales de nuestro
hoy complejo, ya social, politica, tecno-
l6gica,... “mente”.

Tampoco es suficiente la actividad
funcional-alfabetizadora, en que en gran
medida se concreta esa compensacion de
la E. A., muy al uso.

Basicamente, porque la experien-
cia democrdtica mas auténtica no sélo
requiere firmantesy lectores, yade némi-.
nas, ya de papeletas, sino personas cons-
cientemente comprometidas con la reali-
dad que se construye entre todos. Y eso
no se satisface con sélo ver y leer, lo que
hacen otros, sino estar plenamente en el
“medio” de la situacién,

Elplanteamientode IaE. A., valido
para corresponderse con esas exigencias
de participacién y de compromiso demo-
cratico, esfuerzo mantenido y progresivo
de generosidad y de libertad, puede en-
contrar una plataformamental y operativa
en la construccién pedagdgica de la edu-
cacion popular.

Inicialmente, consideramos la Edu-
cacion Popular como un matiz critico
del Desarrollo Comunitario. No es
cuestion de palabras, dado que cada una
de ellas traslada un mundo, unas inquie-
tudes y una parcelacién e impregnacion
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concretadela realidad conlaque “noslas
tenemos que ver”.

Es cierto que bajo el rétulo Desa-
rrollo Comunitario se dan muy diferen-
tes planteamientos; desde unos mas cer-
canosal “desarrollismo”, hastaotros mas
“comprometidos’y criticos”. Sin embar-
go, desde la exigencia pedagogica, el
Desarrollo Comunitario es una
formulacion y propuesta mas tecnolégi-
ca, ligada a lenguajes y planteamientos
que rezuman cierto mandarinismo y pro-
teccionismo.

Poreso, preferimos el planteamien-
to de la Educacién Popular:

a)radicalizalaexigencia puntual de
lo educativo;

b) concreta la comunidad en el pue-
blo, que es la entidad socio-cultural,
aglutinadora y poseedora del poder;

¢) se desliga de expresiones que, de
alguna manera, recuerdan las justifica-
ciones técnico-intervencionistas de quie-
nes en nombre de mantener las
rentabilidades acaban con la democracia,
con el respeto al puebloy, a veces, con,...
la respiracién;

d)unarazén mas global, en defensa
de educacion popular, nace de la concre-
taexperiencia histérico-cultural de nues-
tra sociedad, exigida de nuevos estilos y
respuestas para seguir adelante:

-retada por la presencia de la inmi-
gracion de ciudadanos de otras socieda-
des y culturas;

-exigida de compromiso para man-
tener y mejorar efectivamente el queha-
cer democratico establecido;

-invadida, con riesgo de
despersonalizacién y evaporacién de las
raices, por mensajes y formas basura de

otros mundos, que interesan y vienen
bien a los poderes multinacionales esta-
blecidos,... hacen imprescindible un es-
fuerzo pedagégico potenciador y
animador de actitudes de autonomia, de
participacién, de responsabilidad, de com-
promiso.

Sin embargo, con esto no se quiere
despreciar, ni desconocer, el buen senti-
do pedagégico y culturalizador que hay
enel textoy enelinterés de muchos de los
teéricos y actores del desarrollo comuni-
tario. Sirven de ejemplo de sintesis estas
aportaciones.

Asf, por ejemplo, el hispanoameri-
cano Enrique Oteiza, experto de la
UNESCO, se desmarca del desarrollo
ortodoxo de inspiracion economicista y
se acerca a la educacion popular, con
esta definicién: “ (El desarrollo comuni-
tario es) proceso de cambio social basa-
do enun esfuerzo creativo y participativo
de los propios pueblos, y en la
movilizacion de los recursos a su dispo-
sicion, con el fin primordial de eliminar
la pobreza y la marginalidad, la
superacion de la explotacién y la domi-
nacion socio-politica interna o externa y
el continuo despliegue de la personali-
dad humana a través de su expresion
propia”. (1983, 311).

“Continuo despliegue de la perso-
nalidad humana a través de su expresion
propia”. Lo més cercano a la educacion
popular, revitalizadora de la democra-
cia: “que no nos quiten la palabra” .

Menos comprometida, mas euro-
pea, menos dicha desde las exigencias de
un contexto radicalmente explotador e
injusto, no ya en lo econémico, sino en la
globalidad cultural del “facere” (bie-
nes), del “agere” (convivencia, movili-
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dad social) y del “scire” (saberes, cono-
cimientos, creencias), desde Lovaina, el
profesor R., Rezsohazy define: “ El De-
sarrollo Comunitario es una accion
coordinada y sistemdtica que, en res-
puesta a las necesidades o a la demanda
social, trata de organizar el progreso
global de una comunidad territorial bien
delimitada o de una poblacion-objetivo,
con la participacion de los interesados”.
(1988, 18).

En ambas definiciones, pese a sus
diferencias, falta o queda solapado un
elemento comin que anima decidida-
mente, como alternativa, el planteamien-
to fundamentante de la educacion popu-
lar. Es la nula referencia a la cultura.

Lo citado se considera como social,
las “ejecuciones” que se concretan en el
seno de una comunidad. Sin embargo, los
trasfondos, las “competencias”, las re-
glas o normas que sostienen esas mani-
festaciones sociales parece que quedan
intocables, desconocidas, méagicas, tabd.
Por eso, P., Freire marca la diferencia de
la educacion popular: educar una con-
ciencia critica que conozca y recree las
“competencias”, las reglas que estin en
los trasfondos intencionados de los que
tienen poder.

Se trata de que el poder,
configurador de realidad, sea del pueblo.
Paraello tiene que educarse. No sélo para
desarrollarse en el escenario social que le
haya sido montado. Se trata de ser actory
tramoyista. “Demo-cracia”: “demo”:
pueblo, actor, que sabe y participa; ade-
mas, puede, “cracia”, en y desde la tra-
moya, desde la trama.

3. LA EDUCACION POPULAR,
ADULTEZ PARA LADEMOCRA.-
CIA

Para situarnos, tomamos de Michael
Azcueta, maestro espafiol, nacionalizado
peruano, una definicién de choque: “ La
Educacion Popular es una realidad con-
tradictoria, lucha permanente porlacrea-
cion de una nueva cultura y una nueva
ideologia que atin no estd constituida...
La educacion popular es una contradic-
cion permanente entre la creacion de una
cultura distinta a partir de las experien-
cias y valores del pueblo”. (1985, 46)

“Partir de las experiencias y valo-
res del pueblo”. Enseguida hay que afir-
mar que la educacion popular no es una
politizacién malsana de los contextos y
de las tareas educativas. Es hacer desa-
rrollo personal en y desde las realidades
del mundo que nos configura. No de una
seleccion muy intencionada y lejana de
esa misma realidad. Se aprende a poder
para hacer en esa misma realidad de la
que se es participe, no en una realidad
lejana y alienante: vivir la vida desde y
para otros.

La educacion popular esta muy li-
gada a la realidad y la visidén de los
problemas de América Latina. Y lareali-
dad espafiola y latinoamericana no son la
misma. Siy no. S son la misma, sobre
todo, en el scire: en todo lo que tiene que
ver con los niveles y experiencias de
autonomia de pensamiento, de entrena-
miento democratico, de liberalizacién
respecto de caciques poderosos, duefios
de almas y haciendas,... Por eso, parece
que mejorar nuestra E. A., y, en conse-
cuencia, nuestra aproximacién democra-
tica puede tener que ver con potenciar el
paradigma pedagégico de la educacion
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popular: enriquecer nuestras posibili-
dades y oportunidades de pensary saber
desde nosotros mismos para nosotros
mismos y el mundo.

La educacion popular nace de tres
enfoques Vivos en grupos socio-cultura-
les latino-americanos:

-un enfoque de orientacién marxis-
ta, organizador del “Congreso Perma-
nente para la Unidad Sindical de los
Trabajadores de América Latina”, en
1964,

-un enfoque liberal (social-demé-
crata), que desarrolla la “Organizacion
Regional Interamericana del Trabajo”,
en 1951,

-un enfoque cristiano, a través de la
“Confederacion Latinoamericana de
Trabajadores”, en 1979.

Toda esta dindmica de los grupos
sociales generd una practica educativa
interna que seria el antecedente inmedia-
to de las actuales concepciones de la
educacion popular. Sinembargo, lapréc-
tica interna del movimiento obrero-cam-
pesino-estudiantil no fue conocido como
Educacién Popular, sino después de que
intelectuales, como P., Freire,
comenzasen a sistematizar esa dindmica
histdrica.

Elenfoque marxistaimpulsaba fun-
damentalmente contenidos sociales. El
enfoque liberal priorizaba los contenidos
técnicos enlaformacién de los trabajado-
res. Los grupos cristianos, mads bien, se
formaban sobre el sentido del trabajo y
comenzaron a propulsar una tercera via
politico-social: ni capitalista, ni comu-
nista, segtin la doctrina social de la Igle-
sia.

3.1 La aportacion de los intelectua-
les: P., Freire

La educacién popular no surgié en
el siglo XX, ni es creacion de intelectual
alguno. Es parte de la misma dindmica de
los pueblos. Eso sf en momentos histdri-
cos mds o menos asfixiada por los
imperialismos de las tecnologias renova-
das, de los mensajes multiplicados y de
las mentes reducidas para pensar, am-
pliadas para consumir y ver.

Diferentes grupos de intelectuales
recogieron era tradicién y buscaron darle
un relativo nivel tedrico. Sintéticamente,
el discurso crucial consiste en asumir a
los grupos, a las comunidades, como su-
Jetos y no como objetos de los problemas
y de las relaciones laborales, sociales y
politicas. Ser sujetos significa una afir-
macién de conciencia y de libertad. Por
eso, educarse es unatareaconcienciadora.

Freire tuvo el mérito de iniciar un
proceso reflexivo sobre la practica. Mds
especificamente, sistematiza el trabajo
en el nordeste brasilefio denominado
“Movimiento de educacion de base”
(MEB). En ese momento (1969), Brasil
se encontraba en un periodo de transi-
cién: de una sociedad tradicional se bus-
cabauna alternativa. Habia que liberarse
de los modelos y estructuras arcaicas.
Freireescribe: “La educacion como prdc-
tica de la libertad” (1964). Aparece el
término educacion liberadora. Se trata-
ba de ayudar a la poblacién a descubrir la
democracia y la libertad, practicdndola.

Para ello, Freire propone pasar de
un tipo de conciencia a otra mas cercana
a las exigencias democréticas, de partici-
pacién y de compromiso libre en la vida
social y cultural:
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-la “conciencia intransitiva”, de la
que hay que salir, se manifiesta, segin
Freire:

*porun “desgajamiento” (nocom-
promiso) con larealidad, en su dimensién
humana;

*deficiencia de matizaciones, in-
tereses (experiencias y expectativas);

*interpretacion magica de la reali-
dad: lo mas relevante: las cosas son como
son en la vida socio-cultural, dependen
de fuerzas incontrolables, y no pueden
ser de otra manera; hay una
“fetichizacion”, cristalizacion, deloreal,
queescomo es. Hay miedo al cambio y no
se tiene conciencia clara de esa situacidn;

la “conciencia transitiva ingenua”
significa:
*percepcion y comprensién ele-
mental de los problemas que se viven;
*aceptacion incipiente de una re-
lacion de compromiso con la realidad;

*respuestas “parches” a proble-
mas que exigen soluciones mas amplias.

Hay que llegar a la conciencia
transitiva critica, que implica:
*revisar y reinterpretar la realidad
propia y del contexto;

*didlogo;

*actitud de responsabilidad perso-
nal y grupal,

*predisposicién para ir a las cau-
sas de los fendmenos y de comprometer-
se en las soluciones.

" EnFreire, creadorde la “pedagogia
de la liberacion”, no de la educacion
popular, que como él mismo reconoce es
un rétulo de creacién colectiva, ya hemos
encontrado el fin de laeducacién de adul-
tos paralograr una profundizacién demo-

cratica: animar el aprendizaje de una con-
ciencia transitiva critica: una conciencia
que pase por y en las cosas de forma
radical y alternativa.

A continuacioén, el mismo pedago-
go con el escrito “Pedagogia del oprimi-
do” (1965) conecta mds esa conciencia
critica con la necesidad de una concien-
ciapolitica: “... afinde lograr através de
una accion transformadora que incida

sobre la realidad,...”. (1973, 44).

La pobreza no es sélo econémica.
Se puede ser pobre en la practicay en la
perspectivademocratica. Todos los fen6-
menos bio-psico-socio-culturales son
ecosistémicosy la actividad democratica
y laproyeccién pedagdgica de la cultura,
indudablemente lo son. No obstante, aqu{
se trata de resaltar el qué y el cdmo hacer
para superar la pobreza democritica.
Freire ha clarificado el camino concep-
tual y operativo: educarnos para la ac-
cion a través de una conciencia critica
liberadora.

3.2 {Ayuda la educacién popular a
ese objetivo?

El término “Educacion Popular”
surgié en América Latina a partir de la
décadade 1970. Fueron grupos cristianos
seguidores de la llamada “Teologia de la
Liberacion” quienes comenzaron a acu-
flar el término para referirse al conjunto
de pricticas de ensefianza y aprendizaje:
buscaban la “liberacion de las personas
y de los grupos sociales”.

En el movimiento popular tradicio-
nal, con enfoque marxista, siempre se
habl6 de la necesidad de construir una
“educacion cientifica, democrdtica y
popular, como antagonista de la educa-
cion burguesa”. Lo popular era uno de




PEPAGOGIA Sociar. 9

José Angel Lopez Herrerias

los adjetivos que caracterizaban la edu-
cacién revolucionaria. Los grupos cris-
tianos acufiarfan la nueva terminologia,
d4ndole cardcter sustantivo ala categoria

de lo popular.

Lopopular esentre nosotros laenor-
me cantidad de poblacion, podemos se-
falarla en datos numéricos, en torno al
70% de la poblacion:

a) que alimenta simbdlicamente el
vivir diario de los estimulos propagan-
disticos, publicitarios y filmograficos, tan
difusos, unidireccionales y compulsivos;

b) que tuvo un entrenamiento esco-
lar-educativo no mas alld de los 14 afios;

¢) que no lee nunca nada;

d) que ha visto cortado y sustituido
el flujo comunicacional de la cultura au-
téntica y radical de sus mayores, por la
cultura “basura’” e internacionalmente
mediocre y generalizable de las multina-
cionales de los diferentes intereses.

Sin embargo, aqui se considera po-
pular no lo ligado eminentemente a la
marginacién econémica y social, sino a
aquello que nos hace atodos los integran-
tes de un Estado y de una nacién
corresponsables de la experiencia en tor-
no al valor poder: poder participar real y
plenamente en las propuestas y decisio-
nes que tienen que ver con la forma de
realizar la vida cotidiana.

Todos somos pueblo. El proyecto
consiste en llamar la atencién sobre el
fortalecimiento consciente de lo que sig-
nifica la organizacion y participacién en
lavida socio-politica, en lasideas y creen-
cias, que nos exigen tomar la parte que
nos corresponde de responsabilidad,
como ciudadanos, iguales y libres ante la
ley con los demds.

La educacion popular que pueda
ayudar y promover el logro de una con-
ciencia critica liberadora no es una serie
deexperiencias, a veces, entendidas como
limitrofes:

a) ASISTENCIALISMO: el desa-
rrollo conceptual de la educaciéon popu-
lar se ha dado generalmente en el interior
de organismos gubernamentales de desa-
rrollo. Esto ha sido asi, en gran medida,
en América Latina, por ejemplo, a través
del “Consejo de Educacion de Adulios de
América Latina” (CEAAL). Desde este
Consejo muchas ONG generaron una
practica de educacion popular con un
racionalizado criterio de paternalismo y
asistencialismo.

b) REDUCCIONISMO ORGANI-
ZATIVO E INSTITUCIONAL.: algunas
instituciones internacionales han sesga-
do la educacién popular como una mo-
dalidad de laeducacion de adultos: “Avan-
zan por el camino de la Educacién Popu-
lar lo que se ha llamado educacion de
adultos o educacion permanente y tiene
su sintesis en la Educacion Popular que
implica la asuncion de los valores popu-
lares y el logro a partir de ellos de una
nueva forma de organizacion educati-

va”. (1975, p., 25)

Algunos funcionarios de la
UNESCO al hablar de la Educacién de
Adultos aceptan para ella un conjunto de
métodos activos y participativos. En la
medida que estos métodos se utilizan en
la educacion popular, con cierto
mecanicismo, colocan la educacion po-
pular como una de las tendencias de la
educacién de adultos.

Esta reduccién en el contexto euro-
peo, mantiene una concepcién de educa-
cion popular como educacién no formal
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de adultos y de marginados.

Esa tendencia a la reduccion de la
educacion popular a un sector de la po-
blacién, adultos, o a una cuestion
metodoldgica, accidn, se ha justificado
con diferentes discursos:

-a la préctica de técnicas activas
comunes en educacidon de adultos,

-a un “uatilitarismo politico” en
cuanto s6lo ven que los adultos tienen
impactos politicos inmediatos,

-aun apoyo de las fuentes de coope-
racién internacional mas fécil para la
educacion de adultos que para la educa-
ci6én popular.

¢) POPULISMO (“basismo”): En
la conceptualizacién de la educacion
popular algunos han insistido en asignar-
le a los grupos de base, un protagonismo
casi exclusivo. Hay que distinguir la pro-
cedenciadeesaconceptualizacion: sireal-
mente viene del pueblo tiene un valor que
debe aceptarse. Es un proceso de
autorrealizacion.

“La autoeducacion no es otra cosa
que asumir radical y explicitamente lo
popular en su sentido intrinseco, vale
decir en su vocacion protagonista, en su
cardcter auténomo, en su funcion
hegemdnica y en su siginificado univer-
sal. Dicho de otra manera, solo la educa-
cion entendida como autoeducacion po-
pular puede ser, con propiedad, llamada
educacion popular”. (Cussianovich,
1982, p., 65).

- - Sin embargo, una propuesta exclu-
sivamente autoeducativaresulta algouté-
picoy distorsionado. El grupo social poco
entrenado y potenciado en capacidad
decodificadora, porlaausenciadel peda-
gogo, queda en manos de la presion so-

cio-cultural simbdlica. La autoeducacién
extrema es imposible e incoherente en
cualquier supuesto del proceso educati-
vo. Hay que partir de la realidad vivida y
concebida de los educandos; sin embar-
go, la clarificacién y desvelamiento de
esa realidad requiere el apoyo, como es-
pejo empadticoy decodificador, del peda-
gogo, preparado para aceptar, entender y
practicar las exigencias de la educacion
popular.

d) DICOTOMIA ENTRELO TEC-
NICO Y LO POLITICO: Otra de las
desviaciones conceptuales de la educa-
cion popular ha sido la dicotomia que
muchos han establecido tedrica y practi-
camente entre lo politico y lo tedrico. En
los afios 70, la educacion popular fue
considerada por algunos como sinénimo
de “educacion politica”. Se asumié que
la intencién bésica de la educacién y casi
exclusivamente de la educacion popular
eralo politico. De lo contrario, toda orga-
nizacion educativa era un simple juego
de distraccion. En consecuencia, el pro-
blemacentral de laeducacion popularno
era otro sino el descubrir las formas que
debe asumir para ser coherente con esa
naturaleza politica.

Evidentemente, lo politico es una
dimensién de la cultura, que se refiere a
las creencias e ideas que se tiene sobre el
podery laorganizaciondelasociedad. Es
dimensién relevante y amplia. Pero noes
en primer plano todalaexperienciapsico-
socio-cultural.

Laeducacién, sin embargo, sies en
primer plano universal inquietud de la
experiencia psico-socio-cultural. Uno
debe educarse para la salud, para el am-
biente, para la afectividad, para el arte,
para el conocimiento, para la conviven-
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cia,... Muchas de esas experiencias, s6lo
en un segundo nivel tienen que ver con lo
politico. Sélo en cuanto que todo lo que
hay tiene que Ver con todo ecosistémi-
camente.

No hay reduccionismo, en conse-
cuencia, cuando se tipifica que la educa-
cién popular es una dimension de la
prdctica politica. Como es una dimen-
sién la practica econémica, de la prictica
relacional-afectiva, de la practica higié-
nico-deportiva,. . . de todas las pricticas
diferenciadas, eso si relacionadas, de la
experiencia y conciencia humanas.

En el otro extremo, se asume la
educacién popular como una simple ca-
pacitacién técnica de proyectos de desa-
rrollo de los programas oficiales. Poco
ayudan a la profundizacién de la
concientizacion liberadora, como es-
fuerzo por el aprendizaje de formas mds
valiosas de vivir la democracia.

3.3 El disefio metodolégico de la
educacion popular

Ademas del perfil conceptual de la
educacion popular, como visién de la
accién pedagdgica en la cultura,
animadora de una experiencia socio-po-
litica adecuada para el desarrollo de la
democracia, es imprescindible derivarde
ahi la accion metodologica, el entrena-
miento, que provoque el saber hacer
hacia esa competencia plural vy
participativa de la vida politica.

a) desarrollar el proceso de
concientizacion: la visiéon pedagdgicade
P., Freire se centra en el proceso y en el
logro de la concientizacién. Como pro-
ceso es el conjunto de procedimientos
técnicos para promover que loseducandos
pasende laconcienciaintransitiva hacia

una conciencia transitiva critica.

La alfabetizacién disefiada desde el
horizonte de laeducadorpopular se acer-
ca al logro de la concientizacion con la
puesta en escena de la siguiente secuen-
cia:

-investigacion temdtica: partirdela
realidad de los educandos para descubrir
la propia situacion etnogrdfica -el con-
junto de signos socio-culturales circun-
dantes, el ecosistema cultural-, y la
interiorizaciéon socio-semidtica, -el mun-
do subjetivizado en comunicacién con el
contexto sefialado-. Se busca el universo
de vocabulario, el universo temaético,
motivacional, “problematizador”;

-determinacion de las “palabras y
temas generadores”: la seleccién de las
situaciones existenciales y de las “pala-
bras claras” o “normales” que sean ca-
paces de “problematizar” a los
educandos. Estas palabras tienen su inte-
rés debido al amplio campo semantico,
ademads de ser de facil manejo para la
poblacién, debido a que pertenecen a su
universo cultural y son altamente
motivadoras y significativas;

-decodificacion de mensajes: los
educandos de manera activa descubren
los contenidos inmanentes en las pala-
bras generadoras. El pedagogo debe uti-
lizar la estrategia de la pregunta, ante
laminas, graficos, carteles,... en los que
estén presentes los temas generadores,...;

-lectura de la realidad: no se trata
de aprender a leer y escribir los cédigos
asi transmitidos, sino que se aprenda a
leer la realidad, leer e interpretar la
realidad. Para acercarse a ese nivel es
necesario animar las relaciones entre los
mensajes aprendidos y las determinacio-
nes estructurales profundas, asi como las
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relaciones con el proyecto popular. Al
mismo tiempo que se aprende a leer o
escribir un grafo hay que descubrir el
significado y el significante de los men-
sajes;

-reflexion-accion: loconocido debe
traducirse en acciones: los educandos son
sujetos de la propia liberacion. No apren-
den para examinarse, para ser transmiso-
res de palabras leidas o escritas, sino para
hacerseeny desde larealidad objetivizada
y subjetivizada.

b) entrenamiento y desarrollo de la
participacion: enlasecuenciadiacrénica
de la educacion popular, como pedago-
gia de optimizacién en torno al valor
poder, las metodologias concien-
tizadoras, dadas sus connotaciones
culturalistas y subjetivistas, retrocedie-
ron.

Laretérica participativainvadié los
movimientos de educacién popularen los
altimos afios (en torno a los afios 80) y la
participacion  sustituyé a la
concientizacion, como palabra mégica
del periodo.

Estaparticipaciénllevaconsigouna
profundizacién en los planteamientos de
horizontalidad y de didlogo entre el peda-
gogo y el educando, ademds de la
potenciacién del trabajo y del aprendiza-
je grupal.

Elplanteamiento participativode la
educacion popular, accion pedagégica
hacia la democracia, lleva consigo:

- a) establecimiento de un clima de
produccién colectivo de saber;

b) sefializacién y ejecucién de ac-
ciones de aprendizaje: conexién con la
vida cotidiana;

¢) identificacién, acopio y

contrastacion del saber popular y del sa-
ber académico;

d) establecimiento del papel del
saber en el desarrollo de la hegemonia
popular;

e) identificacién de aprendizajes
sintéticos, y

f) evaluacién participativa y
formativa.

Breve andlisis de los puntos enun-
ciados:

a) produccion colectiva del saber:
buscar la realizacién de aprendizajes co-
lectivos y superacién de la produccién
individual del saber. Es un planteamiento
metodolégico del conocimiento. No es
problemade “métodos de ensefiar”,como
decia Freire, sino de “métodos de cono-

’

cer .

Para ello, se ha de desarrollar un
clima de empatia, de relacion horizontal
de mutua confianza, de respeto, a las no
coincidencias politicas e ideoldgicas, de
inserci6n en los problemas cotidianos y
derespeto y asuncion alas caracteristicas
culturales. Gestar un sujeto colectivo de
aprendizaje y de enseflanza. Los maes-
tros y los educandos deben tomar este
sujeto colectivo de conocimiento como
prerrequisito para el desarrollo de la pro-
duccién social del conocimiento.

Cierto que este proyecto genera di-
ficultades y tensiones que habran de su-
perarse, en funcién del objetivo. Urno
de esos conflictos es el de conjugar la
espontaneidad y la direccionalidad del
aprendizaje. Por sisolo, cadauno de estos
elementos resulta una desviacién, mas
bien conjugado, potenciard una dimen-
siénrelevante de acercamiento aunestilo
diferente para el desarrollo democratico;
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b) sefialamiento y ejecucion de
acciones de aprendizaje: 1a 'accié-n, de
aprender consiste en la aproximacion a
una realidad temdtica (ver), el momento
de andlisis y teorizacion de esa realidad
(juzgar) y la organizacién y transforma-
cion de la realidad (actuar). Cada uno de
esos momentos requieren acciones, si-
tuaciones concretas en las que se da el
aprendizaje.

¢) identificacién, acopio y
contrastacion del saber popular y del
saber académico: el sentido comun, o
saber popular, es producto de la propia
préctica, en relacién con el mundo. Noes
un conocimiento vulgar o pre-cientifico,
denominaciones cargadas de sentido pe-
yorativo, sino un saber popular.

Sin embargo, no se niega que sobre
esos mismos sistemas de realidad, cono-
cidos por ese saber popular, hay conjun-
tos de conocimientos gestados, con ma-
yor rigurosidad, desde la investigacion
cientffica.

Laconexi6n entre “saber popular”
y “saber académico” tiene dos diferen-
ciados tratamientos. Por un lado, quienes
siguen, por ejemplo, a Gramsci, postulan
que el saber popualr es un punto de parti-
da para llegar al saber cientifico. En otro
lado, algunos valoran més la significa-
cién del saber popular.

Paulo Freire esta de acuerdo con la
primera postura: “... Toda rigurosidad
conoce un momento de ingenuidad: y no
existe ninguna rigurosidad que ya esté
establecida, en cuanto tal, por decreto.
Lo que es absolutamente riguroso hoy,
puede ya no serlo mafiana, y viceversa.

Por otro lado, partiendo de que es
necesario que las masas populares se
apropien de la teoria, haciéndola tam-

bién suya, este proceso no puede reali-
zarse sino a partir del propio pensamien-
to ingenuo. Es desde el del que se tiene
que proceder, para superarlo”. (1985,
59-60).

Para otros educadores populares, el
saber popular no siempre es ingenuo, ni
espontdneo. En el proceso histérico de
los pueblos se han ido presentando pro-
blemas concretos, situaciones que exi-
gian respuestas, cuya validez se funda-
menta en la prictica acumulada. Hay,
pues, una génesis del saber popular, simi-
lar a la del conocimiento cientifico, aun-
que sin el control y rigor de la investiga-
cidn cientifica.

Paraestos educadores populares hay
que establecer una relacién dialéctica
entre “saber popular” y “saber acadé-
mico”, sin mitificar, nirechazar “a priori”
los avances de ambas vertientes.

d) establecimiento del papel del
saber en el desarollo de la hegemonia
popular: Resume P., Freire: “ El acto de
enseriar es solo un momento fundamental
de aprender,... Para mi ensefiar es desa-
fiar a los educandos a que piensen su
prdctica desde la accion social y con
ellos, en bisqueda de esta comprension,
estudiar rigurosamente la teoria de la
prdctica. Esto significa, entonces, que
ensefiar tiene que ver con la unidad
dialéctica prdctica-teoria”. (1973, 88-
89).

Este componente metodoldgico le-
vanta la necesidad de decodificar cada
uno de los mensajes del proceso educati-
vo en referencia especifica a su utilidad.
Globalmente, para estas exigencias:

-las necesidades bdsicas de las per-
sonas (salud, alimentacién, trabajo, vi-
vienda,...)
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-las necesidades de desarrollo per-
sonal y social.

e) desarrollo de aprendizajes sin-
téticos: la pedagogia contemporinea ha
explicitado algunos principios bésicos
como los de actividad, interés,
interdisciplinariedad y globalizacién. En
gran medida han sido asumidos por los
educadores populares.

Significativamente, trabajan con lo
llamado “aprendizajes sintéticos”:

-seleccion de situaciones-proble-
mas;

-la seleccién se determina conjun-
tamente con los participantes de una ac-
cién educativa;

-a través de esa seleccidn integran
los aprendizajes diluidos y acumulados a
lo largo de una accidn educacional.

Se trata de globalizar temas diver-
sos en aprendizajes sintéticos alos cuales
se les busca su cardcter integral y signifi-
cativo respecto a la solucién de los pro-
blemas.

f)  evaluacion sistemdtica
(formativa y sumativa): seguir el proce-
so de aprendizaje como una secuencia
participativa y de autorresponsabilidad,
en la que se orienta constantemente el
sentido y la significacion de los aprendi-
zajes elaborados y aplicados.

3.4 Elementos de la accion educati-
va popular

La accion educativa se ha de consi-
derar como una totalidad dialéctica, no
funcional. Es un sistema en que cada
elemento se realimenta y complica con
los otros en un constante flujo de inciden-
cias, de cambios, de alteraciones.

En relacién con el propésito

profundizador de la democracia, 1a edu-
cacion popular, proyecto concreto del
paradigma pedagdgico de la educacidn
permanente, que, a su vez, se delimita
organizativa y ejecucionalmente en la
Educacion de Adulfos, se articula con
estas basicas consideraciones respectode
los elementos integradores:

a)Sujetos: son las personas, grupos
o instituciones que pasan en cada caso a
ser los protagonistas de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las actitudes y
habilidades que pueden favorecer en la
practica socio-cultural la maduracion y
perfeccionamiento de la democracia.

b) Finalidad: refiriéndonos a la
concreta plasmacién pedagégica de la
educacion popular, ésta es la construc-
cién del Proyecto Politico y su materiali-
zacidn, a través de la toma del poder.

No es la toma del poder absoluto,
dogmitico, unificador y beligerante. Es
la toma del poder saberse consciente
participe y solidario miembro de la co-
munidad psico-socio-cultural en que cada
uno estd comprometido. Es lo contrario a
Ia actitud de la sumisioén, de la somnolen-
cia y de la conciencia intransitiva, que
cree que las experiencias vitales de cada
grupo son producto de un hado o fuerza
incontrolada, que nos domina.

¢) Objetivos: Son las formulaciones
de valores, intenciones y acciones, que
buscan promover en los participantes las
actitudes y las habilidades, requeridas
para comportarse como protagonistas del
cambio necesario hacia la conciencia
transitiva crifica, requerida para la foma
del poder democratico: de poder reali-
zarse auténoma y libremente.

d) Contenidos: el conjunto del sa-
ber popular y del saber académico, que
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relacionado con los problemas y expe-
riencias de las comunidades, pasa aser la
falsilla clarificadoray operativade de los
‘conflictos, que se expresan ineludible-
mente en la vida diaria, (aprendizajes
Signiﬁcativos).

¢) Metodologia: en el planteamien-
to de la educacion popular, la sucesiva
visién de lo metodolégico, no s6lo como
medio, sino como fondo, como conteni-
do, es evidentemente exigida. El proyec-
to de la educacion popular, en cuanto
taller pedagogico de aprendizajes para la
vida socio-cultural realiza la metodolo-
gfa no s6lo como un mecanismo instru-
mental, sino que esa misma metodologia
es contenido de aprendizaje, de
interiorizacion.

f) Recursos: El conjunto de condi-
ciones materiales, que bdsicamente se
refieren a la financiacién, infraestructu-
ra, tiempo y entorno de la accidn educa-
cional.

Globalmente, el breve planteamien-
to curricular de laE.A. desde el paradig-
made laeducacion permanente, concre-
tado en el proyecto de la educacion
popular,para fortalecer la democracia,
requiere un acercamiento conceptual y
operativo respecto de ésta.

4. CARACTERIZACION DE LA
DEMOCRACIA

Se hace referencia a una
conceptualizacion de la democracia,
mantenidaen el mismo campo semantico,
pero no idéntica a la democracia tradi-
cionalmente mentada del campo politi-
co: régimen de libertades y participacion
votante para elegir representantes de los
ciudadanos de entre los propuestos por
los partidos politicos.

Es indudable que esa democracia
politica es elemento sistémico del con-
junto de experiencias, exteriorizadas e
interiorizadas, que confluyen en el con-
junto de personas que viven en esa expe-
riencia. Sin embargo, ocurre, que como
es légico, el planteamiento de este asun-
to, en muchas ocasiones queda exclusi-
vamente conectado con la cuestion poli-
tica, un elemento de la complejisima
urdimbre psico-socio-cultural, sin mas
referencias.

Lo que aqui se quiere resaltar es que
la democracia no es una cuestion politi-
ca, sino una cuestion cultural, en el mas
radical y amplio sentido antropoldgico
de la palabra: el peso experiencial y men-
tal que desde el trasfondo promueve y
explica el sentido y seleccion de las his-
torias de cada comunidad y de cada
persona.

Lademocracia es una cuestion cul-
tural. ;Qué significa eso? Que es una
experiencia psiquica, social y cultural,
como sector y globalizacién de las expe-
riencias humanas, por ser el mas amplio
y sustentador.

Psiquica, en cuanto que lo que vivi-
mos nos realimenta comunicacio-
nalmente. Son los mensajes que nos ape-
lan, los fondos de nuestras interiorizadas
y sedimentadas ideas, creencias, actitu-
des, motivaciones, fuerzas personales para
esto o para aquello y no para eso otro.
(Por qué asi?. Por aquello que se ha
escrito en el ser de cadauno. “ La comu-
nicacion no depende del espiritu; si el
espiritude la comunicacion”. (G.H.Mead,
interaccionismo simbaolico).

Social, dado que dialécticamente,

en los procesos de comunicacién hemos
interiorizado aquello que hemos vivido
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“ejecucionalmente” (Chomski) en las
miltiples relaciones de la vida cotidiana.
Es la forma de hacer, de expresarse, de
lanzar signos de muy diferente tipo a los
escenarios de la vida relacional humana.
Lo exteriorizado, social, queda
interiorizado en la construccién perso-
nal, psiquismo, de cada uno. “Somos un
dialéctico proceso de interiorizacion-
exteriorizacion” . (Vygotski).

Cultural, hace referencia al abani-
co objetivo-subjetivo, que en procesos
diacrénicos y globales, representa y sos-
tiene la constante interaccién
interiorizadora y exteriorizadora que vi-
vimos. Es la norma, regla, competencia
(Chomski), que se construye en el circui-
to del tiempo humano con las constantes
realimentaciones a los nuevos apelados
por medio del incesante intercambio de
mensajes { “jugadas”) sociales.

Perono es s6lo esto lo que complica
la realidad. Si somos algo psico-social-
cultural, en cuanto que sujetos politicos,
exigidos de valores convivenciales para
poder vivir democrdticamente, hay que
afiadir los objetos producidos, en cuanto
que podamos vivir de una o de otra mane-
ra.

Los objetos producidos se clasifi-
can en un esquema diferenciador de tres
clases:

-lade loecondémico, el “facere”, la
produccion;

-la de lo social, el “agere”, la con-
vivencia,

-ladel saber, el “scire”, las ideas 'y
las creencias.

Desde el recuerdo de este cuadro
antropolégico de la muy compleja expe-
riencia humana aparece claramente que

la democracia no es exclusivamente una
cuestion politica. Se plantea esa preten-
sién cuando de manera engafiosa y poco
relevante se acepta y experimenta la de-
mocraciaformal del voto, casicomo meta
de un esfuerzo y de un estilo de vivir la
relacién humana.

Ese intento rmantenedor no vale por
varias razones:

a) desde el sentido ético de la vida
es un fraude;

b) desde la mera operatividad es un
incompetente planteamiento, dado que
produce insatisfaccion, exigencias de
cambio y asfixia en si mismo.

Lo que ocurre es que mientras dura
para algunos grupos dominadores o para
la mayoria de ciudadanos, entrenados en
una conciencia intransitiva, el subterfu-
gio sirve para que las cosas sigan como
estdn.

Sin embargo, la misma iniciacién
democrdtica tiene otra fuente de
virtualidad en si misma: la progresivay
exigente demanda de mayor perfecciona-
miento interno. Siempre que se cumplan
algunas reglas:

a) considerar la democracia como
un global estilo de vida, no como un
reducto politico, pegado ala experiencia
votante,

b) animar experiencias y situacio-
nes de sentido democrético en todos los
horizontes vivenciales que el cuadro arn-
terior sintéticamente representa.

La educacion popular es un buen
proyecto pedagdgico para concretar ese
sentido de educacién permanente hacia
la democracia. Y, en cualquier caso, en
primer grado de responsabilidad y de
eficacia con los adultos, en los multiples
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contextos experienciales de éstos.

La democracia pedagdégico-cultu-
ral, que aqui se sefiala, es un proyecto de
educacion:

-del psiquismo en la tolerancia, en
|a decision participativay en el respeto a
la libertad;

-de lo social en el compromiso, en
laexigenciaresponsable y solidaria, ade-
mas de la aceptacién incondicional del
otro;

-de lo cultural en la creatividad,
en el didlogo y en la biisqueda desinte-
resada y comunitaria de los sentidos
mas validos para seguir adelante en el
dia a dia y en los proyectos globales.

Entendido que esecampo dialéctico
de exterioridad-interioridad por el que
cada individuo se culturalizay construye
queda realimentado por las aportaciones
del nuevo individuo que se concretan en
el mundo de lo econdmico,(“facere”) de
lo relacional (“agere”) y de los saberes
(“scire”).

5.PLANCURRICULARPARALA
POTENCIACION DE LA DEMO-
CRACIA

En el marco de las ideas y estrate-
gias ya dichas en el horizonte de la edu-
cacion popular, los adultos y, en general,
las personas mayores de nuestros contex-
tos, requieren un acercamiento mas sig-
nificativo y radical hacia la experiencia
global de la cultura democritica.

- Ello parece exigir un proyecto pe-
dagégico de anclaje radicado en la com-
prension de la compleja realidad humana
y de inquietud cientifica y profesional
mads confiada y exigida de responsabili-
dad, dado lo mucho que puede aportar.

El proyecto pedagégico popular,
cargado de sentido educativo democrati-
co, entiende que la escuela, por ejemplo,
no puede seguir siendo el lugar de educa-
cién para el egoismo, la competencia, la
acumulacién, el individualismo,... aun-
que, luego efectivamente, se pueda votar.
Es la diapositiva de la democracia del
voto, cargada de hipocresias y de
contradiciones.

Cierto que es radicalmente respeta-
ble, el criterio altimo de la democracia
(“!del voto” y de otros planteamientos
mds auténticos), que encuentra en la vo-
luntad popular el dltimo y radical criterio
de legitimizacién.

Mas, precisamente, por eso, la exi-
gencia mas radical e ineludible de todas
las posibilidades (poder) de potenciacién
psico-socic-cultural de un pueblo (edu-
cacionpopular)es lade madurary alcan-
zar niveles de educacién democrética lo
mas elevados posible.

Noes facil, ni aceptable, que indivi-
duos aislados puedan describir y valorar
cuando un pueblo ha madurado ono y en
qué grado en el otorgamiento de sus vo-
tos. Sin embargo, si es posible aceptar
que en algunos momentos, diferentes
voces, de muy variados sectores de la
sociedad, puedan sefialar campos
concéntricos de carencias y de experien-
cias viciadas, que pueden, aiin mante-
niendo siempre en el camino de aprendi-
zaje y de profundizacién que es impres-
cindible y necesario el criterio de la sobe-
rania popular, que ese pueblo pueda real
y radicalmente ser mds educado para la
democracia. Ladel “voto” y lamas global,
aqui presentada.

En la familia, en la escuela, en los
MCS, en las organizaciones e institucio-
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nes mas cercanas, en las palabras y en los
gjemplos, en los diferentes escenarios
concretos en que pasamos las horas, es
posible generar situaciones de aprendiza-
je, favorecedor o no de la democracia.
Sefialamos algunos hechos, momentos,
situaciones y experiencias, que pueden
plantear el fortalecimiento de la demo-
cracia:

a) dialogar, tomar decisiones con-
juntas, repartir y responder de tareas, ser
generoso y solidario,... son algunas de las
experiencias, que en el contexto familiar
y en otros, por extension, ayudan a
interiorizar signos de carga democratica,
para saber hacer, conviviry pensar, cony
en los demas;

b) hacer que en el conjunto del
sistema escolar, como organizacién, y
como lugar de aprendizajes, se vivan
realmente situaciones de compromiso,
de horizontalidad participativa, de res-
ponsabilidad por lo que se hace y lo que
se deja de hacer,... son buenas experien-
cias de modelacion democrdtica. Asi:

-animar y valorar las tareas coope-
rativas, en las que lo aprendido ha sido
elaborado y buscado por grupos, coordi-
nados y responsabilizados;

-mostrar y provocar que los alum-
nos expresen las diferentes referencias a
los datos, a los hechos, a los conocimien-
tos, viendo en cada planteamiento lo po-
sitivo 0 lo menos acertado, desde este a
aquel punto de vista;

- ~desarrollar realmente acciones de
acuerdo, aceptacion de otras maneras de
hacer, por parte de los profesores, no para
que no exista ningunanorma o regla, sino
para evidenciar que las normas han sido
clarificadas y dialogadas y que unos han
aprendido de otros;

-saberse corresponsables de los es-
casos 0 no bienes que nos encontramos
paralarealizacién de nuestros aprendiza-
jes, que aunque indudablemente pueden
y deben ser mayores, los que hay deben
ser explotados al maximo de calidad y de
mantenimiento;

-conectar los contenidos y los mé-
todos trabajados y entrenados con los
problemas e inquietudes de la experien-
ciacotidiana, no para quedarse en ellos de
manera fisicalista y reducida, sino para
servirde catapulta transferente hacia otros
supuestos y situaciones de cualquier otra
indole con la que se puedan relacionar;

-provocar y mantener circuitos de
informacién y de participacién, regulada
y ordenada, con claridad y presencia de
los involucrados, para que nunca aparez-
cael criterio perverso de que algo se hizo
de manera centralizada, con esquema de
despotismo ilustrado, para evitar “per-
der el tiempo”, “concluir el proceso”.
Practicamente nunca, en la vida demo-
cratica, la posible eficacia de la organiza-
cién puede justificarresolver por su cuenta
sin tener en consideracion la implicacién
de las personas involucradas en aquel
proceso. El entrenamiento para la demo-
craciay el sentido democritico de la vida
no es reunirse para hablar y no trabajar.
Es hablar reunidos para luego realmente
mejor trabajar . Esto lo saben bien las
organizaciones de servicios y producti-
vas mas modernas de la actualidad;

c)enlos MCS, pese a las formas de
hacer, que ya buscan la participacién, el
dialogo, el contraste, ain es posible hacer
mas por la democracia de las mentes, de
las relaciones y de los productos-consu-
mos:

-ampliar el espectro de audiencia,
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no s6lo con una intencionada bisqueda
de personas mas desheredadasdel r'nundo
Jetrado, en esos casos, con materiales y
estilos facilones y basura, sino con reno-
yadas intenciones y experiencias de cap-
tar y llegar a los campos perceptivos de
gsas personas;

-superar el sofisma justificador de
“que ofrecemos y difundimos lo que el
pueblo quiere 7. Qué pueblo?. ; Aquella
dimension de la personalidad més facil-
mente apelable y ensimismable, que per-
mite con escaso esfuerzo tener un nuevo
cliente, un nuevo oyente?. (Es qué no es
posible jugar sin temor a las pérdidas,
que no se darfan, acercandonos a todos,
mds o menos pueblo, con menos estupi-
dez y escasa belleza y gracia en tantos
anuncios, telefilms, programas, concur-
50s,...7 (Algun juego, concurso, progra-
ma,... se podria disefiar desde el esquema
de entrenamiento variado y lidico, que
potenciase la profundizacién y el sentido
de la democracia).

En cualquier caso, la més radical
experiencia de acercamiento y de apren-
dizaje de lademocracia tiene que ver con
la libertad. Capacidad humana compleja
y problematica, dificil de definir de una
vez por todas, en todas las dimensiones y
en todas las vivencias. Sin embargo, es la
proclama y el ejemplo radical que desde
la cultura de los mayores, como emi-
sion, debe ser enviada a los nuevos: que
lavivenciade lalibertad, que los momen-
tos de esfuerzo por estar y vivir en liber-
tad, son la mayor y més gratificante sen-
sacién de valiosidad de la experiencia
humana. Eso, en el caso de que los mayo-
res estemos ya suficientemente entrena-
dosy fortalecidos en la experiencia de la
democracia. Sentirnos y sabernos pue-

blo educable en y para la democracia:
expresion de libertad psiquica, social y
cultural enlo economico, en las relacio-
nes y en los pensamientos.

Algo mads que el voto. “Aungue por
algo se empieza”, algo yasuficientemen-
te dicho y, puede que, vivido. Mds y
mejor educacién parafortalecer lademo-
cracia, la expresion de la libertad.
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