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1.-  Qué se entiende por educar para la paz: una primersa

aproximacioén.

Como sucede con frecuencia con aquéllo que tiene que ver con
el mundo de la educacién, y también con las ciencias sociales y sus diversas
dreas de estudio, resulta harto dificil definir con precisién numeroros
conceptos y campos de trabajo. La educacién para la paz no es una excepcién.
Por un lado, la expresién contiene dos términos altamente problemdaticos y
cargados de connotaciones: “educar"/ "educacién y paz". Por otro, las
disputas entre las diversas concepcioens y el doble "nacimiento" de la
educacién para la paz hacen que las definiciones al uso, como veremos luego,
Seéan a vaces contrapuestas. De ahi, por tanto, el método de aproximacion
progresiva a la explicitaciéon de los objetivos, resultados y métodos de la

educacién para la paz que he escogido.

Decfa que las palabras "educar" y '"educacién" son términos
probleméticos. No obstante, puede considerarse que ambas palabras aluden a
una parte del proceso de socializacién o endoculturacién, a una actividad
que en modo alguno puede considerarse neutra, puesto que presupone el
intento de acomodra a los individuos a los valores predominantes de su
sociedad. La socializacién, el proceso de interiorizacién/asimilacién de
cierto nlmero de habitos y valores conformes a la sociedad a la que se
pertenece, forma parte de lo que se ha denominado construccion social de la
realidad. El nifio/a descubre quién es a medida que va aprendiendo qué es la
sociedad. Los indi'dividuos extraen de la sociedad su identidad, sus roles y
su cosmovisién. De acuerde con Berger y Luckmann, los presupuestos generales
que cada sociedad engendra en su discurso histérico --que se consideran
incontrovertibles y autoevidentes, el “mundo que se da por descontado”,
segn la feliz expresién de Alfred Schuiitz-— se asimilan desde la infancia y
a partir del aprendizaje lingilifstico. Obviamente, la educacion,

1
- . . s PO . . . . 4 s
"socializacién metddica de las Jovenes generaciones" segin Durkheim’, juega
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un papel trascedental en la transmisién de esos presupuestos y valores. Como
veremos luego, algunos de los valores que el proceso de socializacidn
contribuye 2 interiorizar en nuestras sociedades =-el etnocentrismo, la
competitividad, el individualismo, el nacionalismo exacerbado, la
intolerancia, la valoracién exagerada de la propia especifidad,...—— en modo
alguno pueden considerarse fomentadores del respeto mutuo, la comprensién
internacional, o la capacidad de rebelién contra la injusticia, algunos de
los objetivos de la educacién para la ﬁaz. La educacidén que, a diferencia de
la simple escolarizacién, dura practicamente toda la vida, es un proceso en
el que intervienen multiples segmentos de la sociedad. De ahf la importancia
que tiene su carédcter no neutro para la disciplina que intentamos definir: a
menudo transmite "verdades” como la superioridad de una etnia sobre otra que
coadyuvan a la perpetuacién de situaciones de injusticia y vulneracion de

los derechos humanos.

La palabra "paz", a su vez, es inequivocamente polisémica. Un
analisis lingiiistico de su wuso ha permitido diferenciar dos grandes
concepciones, la negativa y la positiva, emparentadas con dos definiciones

de la violencia, la directa y la estructural.

La paz negativa es la concepcién predominante en Occidente y
hunde sus raifces en la nocién de eirene griega y de pax romana. Esta
concepcién pone el énfasis en la mera ausencia de guerra, de violencia
directa. La paz seria simplemente "no guerra". Por tanto, presupone un
aparato militar que garantice el orden, disuada al enemigo y garantice la
perpetuacién del statu guo. De acuerdo con ello, la paz es algo que sélo
puede establecerse entre estados, mediente la preparacién de las Fuerzas
Armadas ({(recuérdese el célebre "si quieres la paz, preparate para la

guerra”. Si la paz consiste tan sbélo en evitar los conflictos armados en el

E. Durkheim, "L*éducation, sa nature et son role", en Education et
Sociologie, Paris, P.UF., 1968, pég. 41. En cuanto a Berger y  Luckman,

véase La construccién social de la realidad, Buenos Alres, Amorrortu, 1968.

Véase al respecto, H. Wiberg, "What Have We Learn About Peace?Ll", Journal
Qf; Peace Research, 1981, n’ 2, pags. 11-149. En castellano, pueden leerse
los primeros capitulos de J.P. Lederach, Educar ara lg paz, Barcelona,
fontamara, 1984,
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territorio propio, si se trata de un estado de cosas, de un intervalo entre
dos guerras, si se admiten las 'guerras pacificas" (por ejemplo, las
sanciones econémicas y boicots comerciales) bien poco tendrian que hacer los

ensefiantes y educadores.

La paz positiva, empero, presupone un "nivel reducido de
violencia directa y un elevado nivel de justicia (Adam curle). Se persigue
la armonfa social, la justicia, la igualdad y, por tanto, el cambio radical

de la sociedad, la eliminacién de la violencia estructural. El concepto de

violencia estructural, introducido por Hohan Galtung4 violencia generadas
por las estructuras, es decir, al tipo de desigualdad en las relaciones
entre individuos, grupos y sociedades que impide a las personas satisfacer
sus necesidades fundamentales, espirituales y materiales. Segin esta
concepcién, la dominante en la actualidad en el campo de la educacién para
la paz, los valores prioritarios ‘serfan la justicia y la igualdad. A su vez,
los individuos y grupos comprometidos tendrian un campo de actuacién propio
(las iniciativas desde abajo) y se buscaria también la autorrealizacién de
las personas. La paz no es una meta, un fin utépico, sino un proceso, algo
hacia lo que se tiende. Tampoco existe rechazo del conflicto, consustancial
al ser en sintesis, no es lo contrafio de la guerra, sino la ausencia de
violencia estructural, la armonia del ser humano consigo mismo, con los

demdas y con la naturaleza.

Esta doble condicién de la paz positiva, la ausencia de
violencia directa y estructural, puede representarse mediante el siguiente

esquema:

Directa #—————————— VIOLENCIA ~—————————4 Estructural

+

ausencia de ausencla de
violencia violencla
personal estructural
directa
Negativa ——————————# PAZ & Positiva

4
J. Galtung, Sobre lé_i_ paZ, Barcelona, Fontamara, 1985.
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De acuerdo con la investigacién para la paz o peace research,

la definicién de paz debe poner de manifesto que ésta tiene una naturaleza
politica, o lo que es lo mismo: debe tener en cuenta tanto el poder como las
necesidades humanas. Una definicién de ese tipo, vinculada a la educacién
para la paz, es la que ofrece Birgit Brock-Utne a partir de una propuesta
inicial de Mario Borelli: "por paz se entiende la ausencia de violencia en
cualquier sociedad, dentro o fuera de. ella, tanto en forma directa como
indirecta. Ademds, ha de entenderse también la consecucién noviolenta de la
igualdad de derechos, mediante la cual cada miembro de esa sociedad, a
través de medios noviolentos, participa de forma igualitaria en el poder de
decisiéon que la regula y en la distribucién de los recursos que la

. 5
sostienen” .

Si interrelacionamos ahora los campos semanticos de "educar”
y "paz", en sentido positivo, podriamos caracterizar inicialmente la

educacién para la paz de acuerdo con los siguientes rasgos:

a) presupone a tomar partido en el proceso de socializacién

por valores que alienten el cambio social y personal.

b) cuestionarse el propio acto educativo, alejandose de la
concepcién tradicional, bancaria segin la expresién de
Freire, de la ensefianza como algo meramente transmitivo
en que el alumno es um mero recipiente sobre el que

trabaja el maestro-verdad.

c) poner el énfasis tanto en la violencia directa como en
la estructural, facilitando la aparicién de estructuras
poco  autoritarias, no elitistas, que alienten la
capacidad critica, la desobediencia, el aultodesarrollo

y la armonia personal de los participantes.

B.  Brock-Utne, [Educating for Peace: A feminist Perspective, Londres,
Pergamon Press, pég. 2.
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d) luchar contra la  violencia  simbodlica  estructural,

presente en el marco escolar.

e) intentar que coincidan fines y medios. Se trata de

llegar a contenidos distintos a través de medios

distintos, haciendo del conflicto y del aprendizaje de

su resolucién noviolenta punto central de actuacién.

f) combinar ciertos conocimientos sustantivos con la
creacién de una nueva sensibilidad, de un sentimiento
empatico que favorezca la comprensién y aceptacion del

"otro".

g) prestar tanta atencién al curriculum explicito como al

curriculum oculto, es decir al ethos, a la forma de

organizar la vida en la escuela. Como se sabe, el tener
que enfrentarse dia a dia y durante una serie de afios a
las expectativas y rutinas institucionales de la escuela
suponen una ensefianza y un aprendizaje técito de normas,
valores, héabitos y disposiciones. Este ha de ser
coherente con los contenidos manifiestos. La tolerancia,
la participacién, la empatia, la solidaridad y demas

valores "alternativos" deben vivirse con el ejemplo.

Se trata, en suma, de aprender a pensar y a actuar de otra

manera, algo que supera el mera discurso moral del "no os peléis", "sed
buenos”, que va mas alld del llamamiento genérico contra la guerra ("la
guerra es mala"), que no plantea la paz como algo quimérico, sino como un
proceso por el que se ird pasando de la desigualdad a la igualdad, de la

injusticia a la justicia, de la indiferencia al compromiso.
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Como sefialdé Magnus Haaverlsrud no hay educacién para la paz

todo se queda en meras palabras, si no hay accién practica, si el/la

si
ensefiante decide casi totalmente lo que ha de aprenderse y coémo, si no se
sustituyen las estructuras de dominacién por estructuras mas igualitarias,
si no hay estrategia de cambio y si, por el contrarib, se da una aceptacién
acritica de ciertos contenidos mas o menos oficiales. En suma, hay que

combinar investigacién, educacién y accién .

Asi las cosas, parece claro que la educacién para la paz
tiene muchos puntos en comuin con parte de la tradicién de renovacién
pedagégica y aun con los diversos procedimientos de personalizacién de la

educacién. Veamos pues su origen, lo que puede denominarse su "doble

nacimiento”.

M. Haaverlsrud, The Negation of Peace Education”, Conferencia Internacional
sobre "Expanding Dimensions of World Education”, Universidad de Haceteppe,
Turqufa), julio de 1976. Edicién ltallana recogida en AAWW.,, Si vuoi la

pace, educa alla pace, Turin, Gruppo Abele, 1984.
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2.~ El "doble nacimiento” de la educacién para la paz.

Un primer nacimiento de la educacién para la paz se produce a
finales de la década de los veinte y principios de la década de los
treinta, de la mano de los movimientos de renovacién pedagégica y en
particular de la [Escuela Nueva. En 1927, La Oficina Internacional de
Educacion son sede en Ginebra (presidida por Pierre Bovet y con Claparéde
como secretario) celebré en Praga un importante Conferencia internacional
bajo el titulo de "la paz por la escuela”. La conferencia se dividié en
cuatro grandes apartados: psicologia, enseflanza y manuales, educacién y
correspondencia escolar. Ni que decir tiene que el propio titulo de la
Conferencia muestra claramente las grandes expectativas y el momento

optimista.

De hecho, la reunién de Praga y todo el movimiento de esos
afios no podria entenderse sin una doble constatacién: a) que la Escuela
Nueva nace contestacién de las practicas pedagégicas tradicionales, para
proponer un enfoque basado en el nifio y una revisién metodoldgica; b) el
impacto de la I Guerra Mundial, que alienta la revisién curricular y de los
fines de la educacién para hacer de ésta un instrumento de paz. Se vive una
sobrevaloragién de la posibilidad transformadora de la educacién. Maria
Montessori, casi frenéticamente comprometida con la lucha por la paz en los
afios treinta, expresa ese optimismo intimista, surgido de la impotencia ante

la guerra, en su célebre libro Educacién y paz:

"La  educacién es el arma de la paz; la
educacién, organizada cient{ficamente, sabra
forjar hombres y mujeres de paz. Las naciones
que hoy quieren la guerrra han sido capaces
de valorizar en pro de sus propios intereses
a los nifios y Jévenes, de organizarlos
soclalmente, de convertirios en una fuerza
activa en la socliedad. Es una fatalldad atroz
que esta verdad sélo haya sido reconocida
hasta el prefente por las potenclas que
buscan la guerra”
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Se trata, por tanto, de saber organizar la educacién para que
haga frente a los nuevos compromisos y necesidades, no sélo de encontrar los
"métodos idéneos para sustraer al nific a la sugestion de la guerra”, sino,
en positivo, de construir un orden social y moral acorde con la paz, la
nciencia de la paz y la educacién de los seres humanos a través de la paz”7.
Montessori, como John Dewey o el cataldn Pere Rossellé, aboga por una
concepcibén positiva de la educacién para la paz: no basta con mostrar los
horrores de la guerra; lo fundamental es estimular es espiritu de

cooperacién y la comprensién.

Diversos autores han sugerid08 que en este primer nacimiento
la educacién para la paz podria caracterizarse por su psicologismo [por
ejemplo, la insistencia en la necesidad de ‘"canalizar el instinto de
combate” y en la "posibilidad psicolégica de encontrar esos '"equivalentes

morales de la guerra" en los que insisté William James9 y por su utopismo

edagdgico.

Efectivamente, scémo no hablar de utopismo cuando se lee que
"la salvacién politica del mundo estd en manos de los educadores y sbélo con
su concurso entusiasta podra la humanidad franquear finalmente una de las
etpas mas decisivas y dificiles de su evoluci(’)n"?lo. Este utopismo va
acompafiado de una confianza notoria en la capacidad del ser humano y en la
bodad intrinseca de su esencia iltima. De ahi, por ejemplo, que se considere
el deporte un procedimiento para canalizar mds genérica, se preste una

atencién especial al cambio personal, a la transformacién interior de los

1 .
Maria Montessori, ducazione € pace, Milén, Garzantl, 1980, péag. 43.

7 .
Montessori, Op. cit., p. 44

Véases, por ejemplo, J. Gonzélez-Agapito, "La contribucié de I’Escola Nova
a la Pau", Perspectiva Escolar, enero 1983; Xesis R. Jares, "Escola e Paz",

dentro del libro Educar para amar la paz, Via Lactea/Nova Escola Galega,
1986.

9Pierre Bovet, La Paix par [’école. Traivaux de la Conférence Internationale
tenue a Prague, Ginebra/Praga, Bureau International d’Education, 1927, pag.
32-33.

Pere Rossellén, La escuela, la paz y la Sociedad de Naciones, Madrid, La
Lectura, péag. 14.
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habitos y actitudes, sin tomar en consideracién las causas materiales de las
guerras. Asf, la resolucién al final de la Conferencia de Praga consideraba
que la educacién para la paz debia conceder particular importancia a "la
escuela primaria porque es la escuela de todos, a las escuelas superiores
porque en ellas se forman las élites dirigentes y a las escuelas normales

"13
porque en ellas se forman los maestros" ~.

En cuanto a las propuestas metodolégicas y actividades
sugeridas, sorprende la actualidad de muchas de ellas: a) analisis de los
libros de texto para denunciar su militarismo y proponer que permeen, por el
contrario, el "espiritu de cooperacién entre los pueblos"; b) ensefianza del
esperanto para fomentar "los sentimientos de solidaridad humana y
comprensién internacional"; c¢) correspondencia escolar internacional; d)
campos internacionales e intercambios escolares entre diversos pafses; e)
difusién en las escuelas de los fines y vprincipios de la Sociedad de
Naciones (con la posibilidad de dedicar un Dia Internacional a ello); f)
estudios comparativos de diferentes civilizaciones; g) todo tipo de
intercambios de objetos, mensajes, juegos, propuestas didacticas entre

escuelas de diferentes paisesl4.

Obviamente, el estallido de la II® Guerra Mundial dié al
traste con este primer nacimiento de la educacién para la paz, ligado a la
Escuela Nueva y a la renovacién pedagégica, y caracterizado por el
psicologismo y utopismo. No obstante, y con independencia del segundo
nacimiento (el 'ligado a la investigacién para la paz), los movimientos de
renovacién pedagédgica han seguido preocupadndose periédicamente de la
educacién para la paz, en particular en momentos en que existia una fuerte

sensibilidad colectiva por el tema.

3 . )2
Pierre Bovet, La Paix par l’école (0p. cit.), phg. 145,

4 X .

Pierre Bover, Op. cit., pégs. 146-148. De Pilerre Bovet puede verse también,
L’istinto combattivo, Florencla, La Nuova Italia, 1963 (existe trad.
castellana con el titulo El instinto luchador, 1922)

¢
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La Escuela Moderna fundada por Freinet, por ejemplo, sefiala
con claridad en su carta de 1968, articule 2°, que "nos esforzaremos por
hacer de nuestros alumnos adultos conscientes y responsables, que
construirén un mundo en que estara proscrita la guerra, el racismo y todas
las formas de discriminacién y de explotacién del ser humano".
Posteriormente, la reunién de Turin (1982) de la Federacién Internacional de
Movimientos de Escuela Moderna (FIMEN) constituyé una Comisién sobre
educacién para la paz. Posteriormente, la propia FINEM coorganizé en San
Marino un interesante simposio sobre "Paz, Educacién, Cambio" (noviembre

1986).

La educacién para la paz segin el Movimiento

de Cooperacién educativa

Debe combinar la informacién, la accidén y
responsabilidad ulterior y la coherencia del propio acto
educativo, de la vida y organizacién de la clase. Hay que

educar sobre la paz, para la paz y en la paz.

Las técnicas de Freinet se consideran especialmente
adecuadas, aunque a partir de ellas pueden elaborarse
variantes algo mas especificas. En ese sentido, la

correspondencia escolar, "que permite y desarrolla en el

nifio (e incluso en el ensefiante) la capacidad de
descentramiento, hace que aflora a la conciencia Ila
existencia de diversos puntos de vista de, diferentes modos
de vida, de pensamiento y que  se ejerza, por ende, la
capacidad de escapar del propio centro, del egocentro". Las
técnicas de impresion y el método natural de aprendizaje,
que parte de considerar al nifio/a en su globalidad como el
centro del aprendizaje, as{ como la organizacién cooperativa
de la clase, permiten que las técnicas didacticas superen el

caracter de meros procedimientos y se vivan como valores.

107



El juego, la psicomotricidad, la animacién teatral, la
escritura de diarios (para compararla con diarios como el
del nifio  polaco David Rubionwicz, desaparecido en
Trebinkla),... pueden convertir a la escuela en un
"laboratorio donde se experimenten técnicas de vida
noviolenta y de busqueda de la paz". Para ello, empero,
deben considerarse, al menos, estos elementos:

"

a) aprender a establecer relaciones noviolentas con

los otros, incluyendo antipatico o al que entorpece el
trabajo de grupo...

b) saber wvivir los conflictos, no se trata de
negarlos ni de reprimirlos. Probablemente, contra mas
afloren mayor serd el grado de funcionamiento democratico

del grupo..."

AA.VV/Movimeinto di Cooperazione Educativa, La

pace inizia da noi. Materiali ed Esperienze del Collettivo

Nazionale di Educazione a alla pace,

Es obligado citar también aportaciones méas individuales, como
el compromiso de A.S. Neill, el fundador de la escuela de Summerhill, con el
movimiento por la paz y la desobediencia civil y el trabajo de Paulo Freire,
uno de los ejemplos actualmente mas sugerentes para quienes se dedican a
educacién para la paz, y que ha influido muchisimo en los planteamientos
elaborados en la década de los setenta de que nos ocuparemos més tarde.
Particular importancia tiene el trabajo de Lorenzo Milani en la escuela de
Barbiana y su énfasis en la educacién para la desobediencia. su propuesta de
convertir la palabra en un instrumento a restituir a las clases sabulternas,
su énfasis en la ensefianza mutua y la escuela autogestionada, su critica de
los textos de historia (véase, por ejemplo Carta a una maestra), su interés
por alentar la capacidad de critica y rebeldia, por la disidencia incluso
contra la propia escuela de Barbiana hacen de Milani un precedente de la

educacién para la paz entendida como educacién en y para los conflictos.
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Para Milani, como para la concepcién de la educacién para la

paz entendida como educacién para la liberacién y la emancipacién, el
adversario a combatir es el conformismo, el pensamiento acritico, la
adecuacién a las modas al uso, la renuncia a una existencia creativa y
auténoma. "La escuela de Barbiana --afirma en una de sus cartas-- debe
tender y esperar con tensién que llegue aquel dia glorioso en que su mejor
alumno le diga: "Pobre vieja, !ya no te entiendo en absoluto!” y la escuela
responda con la renuncia a conocer los secretos de su hijito, feliz
Gnicamente por que su hijito se muestra vivo y rebelde"ls. Nunca en sus
clases la "paz" fue un tema especifico; sin embargo, la "agresividad" de su

propuesta educativa, su educacién para la resistencia, constituyen una

fuente constante de sugerencias ante las concepciones meramente "intimistas"”

de la educacién para la paz.

15

L. Milani, Lettere, Mondadorl, 1972, pag. 201. Resuita tamblén muy Gtil el
texto de Danielle Novara, "L’aggressivita" de Dom Milani come contributo
alla definizione dello "specifico” dell’educazione alla pace”, 1986

(comunicacién al autor).
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3.- Investigacién, educacién y accién: la propuesta de la

peace research

Antes he hablado de un doble nacimiento de la educacién para
la paz. Acabamos de ver el primero, ligado a la renovacién pedagégica. El
segundo, que en buena medida desconoce en un primer momento el anterior, se

da de la mano de la peace researach o investigacién para la paz. Se trata de

una nueva disciplina que nace, aunque con importantes precedentes, tras la
II* Guerra Mundial y se consoclida a mediados de los cincuenta y principios d
ela década de los sententa, con la creacién de Journal of Conflict
Resolution (Estados Unidos) y del PRIO (Peace REsearach Institute de Oslo) y

su revista Journal of Peace Research.

- En palabras de uno de sus fundadores, Johan Galtung, "la
investigacién sobre la paz, en su estado actual, persigue la reduccién de la
Violencia, tanto directa como estructural; adopta una actitud critica frentei
a la realidad de hoy; contribuye a los debates y medidas de orden politico,
con frecuencia mediante grupos trasnacionales que pueden actuar sobre las
organizaciones internacionales o por medio de ellas; utiliza elemento de
todas las ciencias sociales y contribuye a las mismas"ls. Tiene, pues, un
casracter atipico en ‘tanto que disciplina con pretensién cientifica:

pretende introducir conciencia en la ciencia, descubrir las causas de la

guerra y de la violencia para minar su legitimidad como instrumento politico
y promover asi condiciones de paz. No es por consiguiente una disciplina
libre de valores, que acepte el principio de desvinculacién axioldgica
weberiano, sino una disciplina donde los juicios de valor son numerosos.

Entre sus caracterfsticasl6 definitorias destacan: aj la

J.  Galtung, "Hacia una definicién de las  investigaciones sobre la paz”, en
Investigacién sobre la paz: tendencias recientes y repertoric mundial,

Informes y Documentos de Clenclas Soclales, 43, Par{s, UNESCO, 1981, pag.
10.

Véase al respecto el libro de Viceng Fisas, Introduccién al estudio de la
paz y de los conflictos, Barcelona, Lerna, 1987; también V. Fisas y Rafael
Grasa, prélogo al llbro de J. Galtung, Sobre la paz, op. cit.
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interdisciplinariedad, el uso de conocimientos procedentes de numerosas

disciplinas; b)la transdisciplinariedad, la sintesis de conocimientos ¥y

métodos muy diversos analizados desde una o6ptica, un objeto formal, propia:
la eliminacién de la querra y la violencia estructural; c) el caracter
normativo comprometido con propuestas concretas de accién; d) su orientacién
normativo orientac

hacia la accién hacia la biusqueda de aplicaciones praicticas, su interés por

influir de forma activa en la elaboracién politica y en la toma de

decisiones a nivel nacional; €) su naturaleza intenracional, abierta y

dinamica; f) la busqueda de receptores diversos para sus resultados, que

inclkuyen --dejando de lado ahora las polémicas entre sus diversos
promotores—— los gobernantes, la opinién publica, los movimientos por la paz
y en pro del desarrollo (es decir, poniendo el acento en todos los casos en
el proceso politico) y la conciencia global y educcién social del conjunto

de habitantes “del planeta.

Por consiguiente, para algunos investigadores para la paz
--en particular en sus origenes, Adam curle y Johan Galtung-- un objetivo a
largo plazo, esencial, es influir a través de la educacién para lograr una
nueva conciencia global y compromiso para la accién. Johan Galtung, al
hablar de la interrelacién entre investigacién, educacién y accién para la

paz, provocd el segundo nacimiento de la educacién para la paz.

De acuerdo con el propio Galtung tiene tanta importancia cémo
ensefiar, cémo y qué ensefiar, los contenidosn. Es aqui donde se redescubren
propuestas de los movimientos de renovacién pedagdgica. Asi, por ejemplo, se
rechaza la violencia verval, estructural, implicita en la forma tradicional
de enseflanza. Se sugiere, por el contrario: propiciar los debates y
exposiciones de varias posturas para minimizar los riesgos de lavado de
cerebro; la investigacién creativa; la organizacién totalmente democratica

del estudio, incluyendo la codecisién; la dramatizacién y el uso de juegos

Véase, J. Galtung, "Acerca de la  educacién para 1 apaz”, en J. Galtung,
Sobre la paz, op. cit.; también "Teaching and infraestructural Problems of
Peace Research. The Role of Universities and Other Institutions of Learning
and  Research", 1969, incluido en Galtung, Essays in Peace Research, 1
(Peace-Research-Education-Action, Copenhage, Christian Ejleus, 1975, pags.
380-390.
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de simulacién y de rol; el trabajo en grupo; el uso de medios audiovisuale

y téctiles/visuales; el fomento y participacién en acciones concretas.

En cuanto a los contenidos, Galtung propone un enfoque que
mantenga unida la investigacién, la educacién y la accién. Se trataria de

una metodologia que pasaria por cinco fases:

a) andlisis del mujndo real, a la vez sincrénico y
diacrénico, de sus hechos bésicos. Se trata, por tanto,

de una fese de recopilacién de datos.

b) formulacién de fines, de concreciéon de la idea de paz,

de lo que se quiere en un momento dado. La imaginacion
de los fines, de los valores, permite orientar el

pensamiento hacia el futuro, hacia la accién posterior.

c) critica, tras los datos y los valores, le llega el turno
el diagnéscito y a la prognosis, a la explicitacién de
un vinculo entre el mundo real criticado y el mundo

preferido.

d) elaboracién de propuestas. Se trata de trabajar en los

mecanismos para pasar del mundo real al imaginado. Hay
que responder a las preguntas, qué hay, qué hacer, quién

debe hacerlo, culando, dénde y por qué.

e) accién, bien basada en la creacién de conflictos para
elevar el grado de conciencia y la capacidad de

resolverlos (acciéon dentro del propio grupo educativo) o

. . .18
bien en actuaciones fuera del marco educativo.

o

& .
J. Galtung, "Acerca de 1 aeducacién para la paz", Qp. Cit.
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De las lineas anteriores se desprende que se buscan objetivos
a largo plazo, que combinan la sensibilizacién e informacién con el
desarrollo de las potencialidades personales y la creacién de seres capaces
de comprometerse y oponerse a toda forma de violencia. La paz no puede
lograrse a través de la educacién: como sefialaron Niklas y Ostermann, "no se
puede educar a nadie para la paz; la paz es una condicién que sélo puede
obtenerse a través de la accién social"lg. El proceso educativo puede
fomentar la capacidad de accién en pro de la paz y la justicia, pero sélo en
la medida en que se inscriba en una educacién politica emancipadora, que
contrarreste la misién reproductora de la educacién ayudando a desvelar, a

hacer transparente lo real.

Existen por tanto obstdculos a superar: perceptivos (sobre
todo el miedo, el militarismo e ignorancia que embotan la capacidad de
aprehension); pedagdégicos (en el ambito cognoscitivo y  afectivo);

particulares y especificos de las diversas etapas educativas (en la

elemental, la socializacién competitird, el desarrollo de los conceptos de
identidad y lealtald nacional...; en la secundaria, la mayor presencia del
militarismo por la cercanfa de la incorporacién al ejército, el refuerzo de

los prejuicios y etnocentrismos, ...)20; politicos y metodolégicos (la propia

concepcién transmisiva de la eduacién y el curriculum oculto presente en

numerosos centros).

En los ultilmos tiempos, algunos investigadores
(particularmente Magnus Haavelsrud) han prestado especial atencién al la
socializacién del conocimiento. En su opiniénm, la préactica educativa al uso
se basa en coédigos educativos "nociones", de recoleccién, orientados a la
adquisicién de "informaciones" sin interesarse por las modalidades de

formacién del conocimiento (la investigacidén). Eso supone una fuerte

H. Niklas/Anne Ostermann, "Reflection on a Curriculum of Peace Education”,
en C. Wulf (editor), Handbook on Peace Education, Frankfurt/Oslo, IPRA,
1974, pag.

Sigo hasta aquf a Betty Reardon, Obstacles to Disarmament Education,
Lancaster, Centre for Peace Studies, 1983.

21

M. Hasverlsrud, "The Hidden Connection”, ponencia presentada a la 11
Convenclén Asiatica de I Internacional Assoclation of Educators for World
Peace, Sendal (Japén), agosto de 19076.
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clasificacién y estructuracién de los contenidos y, por ende, escasas
posibilidades del control de los ensefiantes y alumnos sobre la eleccidn,
organizacién, secuenciacién, ritmos y momentos en que ha de darse la
transmisién y adquisicién del conocimiento. La eleccién de tal coédigo supone
optar por una didactica individual, una organizacién escolar altamente

jerarquizada y una comunicacién unidereccional, del ensefiante al alumno.

La propuesta alternativa es la de un cédigo educativo

integrado que busque un "conocimiento valido", es decir, un conocimiento que

persiga la sintesis de informacién (condicién necesaria pero no suficiente),

reflexién (valoracién de la informacién merced a una base moral) y accién.
Un conocimiento que supere la contradiccion educador‘/educandozz. Por decirlo
con palabras de Freire, explicitamente citado en muchos de los trabajos de
Haaverlsrud, ‘"ninguna pedagogia realmente liberadora puede mantenerse

distante de los orpimidos, vale decir, hacer de ellos seres desdichados,

objetos de un tratamiento humanitarista, para intentar, a través de ejemplos
sacados de entre los opresores, la elaboracién de modelos para su
"promocién”. Los oprimidos han de ser el ejemplo de si mismos, en la lucha

.. w23
por su redencién" .

Resulta muy Gtil el resumen que de las ideas de Haavelsrud hace Glovanni.
Salié en el primer  volimen de la obra de Danielle Novara y Lino Ronda,
Scegliere la pace (tres volamenes publicados y uno en preparacién),  Turin,
Edizioni Gruppo Abele, 1986-1987.

3 , .
p. Freire, Pedagogia del oprimido, Montevide, Tierra Nueva, 1970, pag. 63.
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4.- Un intento de sintesis: las concepciones actuales de la

educacién para la paz.

El doble nacimiento de la educacién para la paz no ha

contribuido a clarificar sus objetivos o incluso su nomenclatura, algo a lo
que tampoco es ajeno el desconocimiento de ambas tradiciones. Una primera
dificultad es terminologica: Peace studies, educacién sobre la paz,
estudios mundiales (world studies), educacién para el desarrollo, educacién
para el desarme, educacién para la justicia y la paz, "estrategia para
reclamar el Edén"24..., ¢se ocupan todas de lo mismo? Obviamente la respuesta
debe ser no. Se ha producido una particular versién de la paradoja de Rylezs.
En palabras de Lennart Vriens y Robert Aspeslagh: ";émo podemos educar a los
nifios/as para la paz si no sabemos que es la paz, dejando aparte el hecho de

26
que desconocemos como lograrla" .

No obstante, podemos diferenciar, a riesgo de simplificar,
las siguientes concepciones de la educcién para la paz, con diversos grados

de generalidad:

a) para unos es, simplemente, buena educacién o educacién

que considera central el problema de la violencia, algo, por lo demds, que

. . . .27
hace --directa o indirectamente-- cualquier modelo de educacién® .

Aludo a la expresién de Thomas Belmonte, "A Strategy for the Reclamation of
Eden", Bulletin of Peace Propesa, 471979, numero monografico dedicado a la
"peace education"”, pdgs. 339-344.

25

Vriens/Aspeslagh, "Peace Educatlon: Alternating Betwenn the Person and
Structures", Gandhi Mar‘g, vol. 6 4/), julio-agosto 1984, pag. 324, La
paradoja  de Ryle dice literalmente: "ipero cémo, de acuerdo con la 16gica,
puede  ensefiarse a algulen a  ensefiar cosas Inensefiables9" (G. Ryle, "Teaching

and  Training” en R.S. Peters (ed), The Concept of Education, citade por
Aspeslagh v Vriens.

27
Véase, por ejemplo, M. QOkamoto, "Peace  Research and Peace  Education: What
Peace Education in the New Linght of Pece Ressearch”, Gandhi Marg s op. cit.,
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b) para los continuadores de la tradicién de utopismo

pedagégico, seria educacién integral de las personas con objeto de lograr su

cambio interior y erradicar sublimar los instintos de agresividad, para
corregir asi finalmente la paz universal a partir de la transformacién de

los seres humanos.

c) para otros, serfa educacién para la liberacién, vehifculo

del cambio de sociedad en la direccién de la justicia social y la
eliminacién de toda forma de opresiéon. Se trata de concepcién habitual en
los paises del llamado Tercer Mundo; "para nosotros en el Tercer Mundo, la
educacion para la paz so6lo puede ser relevante si ayuda a cambiar la
realidad de nuestros problemas"zg, entre los que Okechukwu destaca e]

imperialismo, el racismo, la etnicidad y los derechos humanos.

d) La educacién para la paz entendida como intento de

"ensefiar los hallazgos y logros de la peace research" Lo que varia es el

énfasis que a continuacién se pone en la necesidad de que coincidan fines y

medios, es decir, forma y contenido.

R . . . 29

e) un intento de explicitar lo que se ha denominado

"educacién sumergida", una serie de contenidos y valores (derechos humanos,
paz, justicia, desarrollo, medio ambiente...) hasta el presenta olvidados en

gran parte en la educacién formal.

Las diversas concepciones resultan problemdaticas: bien porque
menosprecian o subvaloran el papel reproductor de la educacién (entendida

como parte del proceso socializador); bien porque sus objetivos son

pag. 219.

28
N. Okechuwku, "Peace Education in the Third World: The Case of  nlegeria”,

Bulletin of Peace proposals, 41979, pig. 387.

29 . , .
AAvv.,,  Liberare ’educazione sommersa, Bolonia,  EMI, 1987. Véase en

particular el articulo de P. Freire, "Liberare P’educazione sommersa®
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demasiado ambiciosos y precisan de mucho mas que la buena voluntad, saber y
disponibilidad de recursos de los educadores; bien porque se confia en
demasia en la bondad de la naturaleza humana y en la capacidad de cambio
global por la simple suma de cambios individuales; bien por las propias
insuficiencias de la investigacién sobre la paz; bien por ultimo, por los
obstaculos surgidos de la propia organizaciéon de los centros escolares: Sea

como fuere, lo cierto es que hasta el momento la investigacién sobre la paz

no ha logrado mostrar, al menos de acuerdo con las normas habituales en el

quehacer cientifico, qué tipo de educacién podria conducir a la pa .30

No obstante, existe un punto de clara coincidencia: el
diagnéstico de la situaciéon y vagas declaraciones acerca de cbémo la
educacién puede ayudar a cambiarlo. Tal acuerdo podria sintetizarse en una

idea-fuerza: vivimos en un solo mundo, desigual, injusto y diverso, en el

que hay que hacer frente a problemas de especie (agotamiento de los recursos
naturales, contaminacién ambiental y riesgo de holocausto atémico),

relaciones de dependencia generadoras de formas variadas de desigualdad (de

clase, género, raza, ...) y vulneracién de los derechos economicos, sociales

y politicos de muchos pueblos y habitantes del planeta.

Comprender eso supone un programa de actuacién: hacer de la
idea de que vivimos en un solo mundo -por decirlo con palabras de Victor

Rios- axioma ecolégico, principio metodolégico indispensable para entender

lo que pasa y criterio ético indispensable para todo proyecto de
emancipacién que emplee la educacién en su estratégia.31 A partir de ahi

empiezan las discrepancias.

Buena parte de ellas quedan bien reflejadas en este resumen

de los dilemas y debates de estos afios realizado por Nigel Young:

Véase al respecto, R. Grasa, "A cerca de los contenldos en la formacién de
monitores de educacién para la paz", ponencia presentada al Seminario de
Formacién de Monitores de FEducacién para la Paz organizado por la Cruz Roja
Espafiola, Madrid, Septiembre 1987 (pendiente de publicacién)

Victor Rios, "Una propuesta para avanzar en el didlogo entre insumiso
mientras tanto, 2s.
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LOS DILEMAS Y DEBATES EN
LA EDUCACION PARA LA PAZ

La Educacién para la paz como
actividad formal (escuelas...).

La educacién para la paz trans-
mitida de arriba hacia abajo (a
través de gobiernos, programas,
autoridades locales...).

Los estudios sobre y para la
paz como tema o &rea especifi-
ca ("peace studies") dentro del
curriculum.

Paz entendida como un concepto
amplio (no sélo desarme...),
positivo, que Implica a indivi-
duos y comunidades.

La educacién para la paz en-
tendida como un proceso a lar-
go plazo de camblo de valores
y adquisicién de conciencla

La paz concebida como progra-
ma sustantivo; sin metodologia
pedagégica especifica.

La educacién para la paz en-
tendida como ampliacién del
"educaclonalismo profesional”
en nuevas areas, que usa las
técnicas y conocimientos exis-
tentes.

Fuente: Nigel Young: The Contemporary

Paper 6/1985.

La educacién para la paz
como actividad informal
(publico en general, con-

cienciacién).

La educacién para la paz

transmitida desde abajo
través de iniciativas popula-
res, comunitarias, individuos)
incluye a padres, educadores,
movimientos sociales, grupos
por de la paz.

La educacién para la paz como
algo que atraviesa el curricu-

lum, presente en todas las dis-
ciplinas y fuera de éstas.

La educacién para la paz (con-
cepto restringido) concebida
basicamente como "eudacidén so-
bre y para el desarme” (infor-
macién sobre el peligro de gue-
rra, carrera de armamentos, et-
céteral.

La educacién para la paz enten-
dida como algo corto plazo, un
ejercicio de transmisién de in-
formacién.critica (actitudes).

La educacién para la paz conce-
bida como una metodologia de la
ensefianza que refleja valores
sobre resolucién de conflictos
noviolencla, humanidad, toleran-
cia, participacién critica, etc.

La educacién para la paz como
contenido y metodologfa novedo-
dosos que buscan destreza pro-
fesional.

Peace Movement, Oslo PRIO




De hecho, el cuadro de Young descansa en una distincién

conceptual entre la educacién sobre la paz y la educacién para la paz. La

primera  s€ contenta con transmitir contenidos sobre la  situacién
internacional, el desequilibrio Norte-sur, la carrera de armamentos, el
peligro de guerra nuclear, los movimientios por la paz, etcétera, sin
cuestionarse necesariamente la forma de transmitirlos ni su relacién con el
duro aprendizaje del oficio de vivir o el autoconocimiento y enriquecimiento
personal. La segunda, por el contrario, considera ~-como hemos visto en
paginas anteriores— inseparables la forma y el contenido. De ello se deriva
que la educacién para la paz debe combinar la ensrefianza/aprendizaje de
destrezas (cooperacién, pensamiento critico, empatia, asertividad,...)
conocimientos (los propios de la educacién sobre la paz) y actitudes

. o e . 32
(autorespeto, compromiso con la justicia, respeto por los demss,...)” .

No debe pues extrafiarnos que se hayan sigulariziado no menos
de cinco grandes corrientes en funcién de la primacia que se dé a uno u otro

., 33 . ‘2 sz
contenido™": 1) estudio de las otras culturas o educacién para la comprension

y cooperacién intenracional, enfoque potenciado sobre todo por la UNESCO; 2)

estudio de las relaciones internacionales y de los problemas globales de la

humanidad; 3) estudio del Tercer Mundo o educacién para el desarrollo, que

se centraria en el andlisis de los mecanismos de subdesarrolio; 4) estudio
de los conflictos y de su regulacién; 5) estudios del orden mundial o
mundialismo, que integra contenidos agrupados en torno a cinco valores, a
saber, paz, igualdad econdémica, Jjusticia social, equilibrio ecolégico ¥y

participacién politica.

Desde el punto de vista metodolégico, a la coherencia entre
fines y medios y al compromiso con la accién, requisitos de los que ye nos

hemos ocupado, deberiamos afiadir la interdisciplinariedad (que en el marco

32

La propuesta se debe a Robin Richardson, "Culture and Justicie; Key
Concepts in World Studies and Multicultural Education” en Hick Townley
(eds.), Teaching World Studies: In Introduction to Global Perspectives in
the Curriculum, Logma, 1982.

3 L R . . .
Betty Reardon, Militarization, Security and Peace Education, Unlted
Ministries in Education, USA, 1982, pag. 38-39.

11Q



escolar supone huir de la asignaturizacién), aprendizaje vivenciado y

relaciébn entre el micro y macronivel. Estos cinco criterios

interdependientes. La relacién entre contenides y metodologia puede

comprenderse mejor mediante este esquema de Haaverlsrud, el cono de la paz.

EL CONO DE LA PAZ

COMUNIDAD

MICRONIVEL
T
NACIONAL
INTERNACIONAL
1. Educ. para el desarme
MACRONIVEL

2. Educ. para el desarro-
llo

DESARME 3. Educ. para los derechos
humanos

4. Educ. para la paz
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Eso, sin embargo, puede hacerse de formas diferentes. Una de
ellas prima el enfoque intimista, que entiende la educacién para la paz como
M_i_é_r_l, desarrollo personal, que aleja a los seres humanos de los
conflictos e intenta transmitir mensajes meramente moralistas. Es una
concepcién, por lo demas, generalizada, con la mejor buena voluntad, entre
ensefiantes e incluse alumnos, como muestran sus definiciones de paz "no hay
que discutir”, la "paz es no pelearse y quererse mucho, ...). Otra, a la que
responde de hecho la o/pcién de fondo del autor y de estas paginas, es la

conflictual, que parte de una paradoja: la paz es tensién, conflicto.

Veamosla con mayor detalle.
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5.- La lucha contra el conformimo: educar para no estar en paz.

1La idea de educar —contra el conformismo, para la
desobediencia est4 profundamente arraigada en la filosoffa y practica
noviolenta34. Como ya sefialara Etienne de la Boétie en el siglo XVI (El

discurso de la servidumbre voluntaria), sin la obediencia y complicidad

técita de los gobernados no podrai ejercerse ningin tipo de poder, ni
siquiera la tiranfa. Diversos espisodios de nuestra historia reciente la
colaboracién cientifica en la construccién de la bomba atémica, el
exterminio de judios o los asesinatos de la dictadura militar argentina, por
ejemplo) se han justificado por algunos de sus protagonistas merced a la:
obediencia, al cumplimiento del deber. Piénsese, por ejemplo, en Eichamann,
o en los militares que invocan la "obediencia debida". Como mostré el
psicélogo social S. Milgram, algunas de las caracteristicas que mas
apreciamos en las personas --lealtad, disciplina, capacidad de
autosacrificio——~ posibilitan también los mecanismos de exterminio y de

destruccién al ligar a los hombres de sistemas de autoridad, a estructuras

institucionales que provocan la '"banalizacién del mal" o pérdida de Ila

humanidad, por decirlo con Hannah Arendt.

De igual forma, la actitud que fomenta la guerra no es la
agresividad, sino el instinto gregario, el conformismo, la pasividad con que
se aceptan los conflictos armados y las érdenes del Estado de participar en
ellos. Por consiguiente, la educacién orientada a acabar con las guerras ha
de combinar la capacidad de rebeldia, la disidencia y el espiritu critico,
y, a la vez, la capacidad de resolver y/o regular los conflictos por métodos

incruentos. Para ello hay que hacer aflorar los conflictos en la educacién,

incluso generarlos. Conflicto no equivale a violencia; al contrario, el

conflicto es un componente basico de la vida social de los seres humanos. La

"Noviolencia” se escribe como uns sola palabra por dos razones: a) porque
Gandhi optd por traducir "ahimsa" {No nocividad", en sdnscrito) como
"noviolencia"por  influencia de Tolstoi y la costumbre se ha hecho ley; b)
para evitar que se confunda con una mera negacién de la violencia, habida
cuenta de su caracter positivo, de resistencia activa.
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yiolencia, sin embargo, supone ruptura, negacién del conflicto, por
considerarlo inaceptable, supone, en suma, optar por resolverlo de forma
destructiva. Puesto que la capacidad humana de relacionarse positivamente
con los diferentes tipos de conflictos presentes en la vida humana no se
desarrolla de hoy para mafiana es necesario un aprendizaje, incluso escolar;

. . 35
de ahi la importancia de educar para no estar en paz.

La mejor expresién de lo que hemos sugerido procedente de un

contexto escolar es probablemente el célebre texto de Dom Milani La
obediencia ya no es una yvirtud, edicién conjunta de la '"carta a los
capellanes castrenses”, fruto de la lectura de un suelto periodistico en que
se informaba que éstos habia considerado la objecién de conciencia un
insulto a la Patria- y la "Carta a los jueces", alegato de defensa de Milani
en el juicio que provocd la epistola anterior. "Yo no puedo decir a mis
muchachos que el Unico modo de amar la ley es obedecerla. Lo que puedo
decirles es que deberan tener las leyes de los hombres en tal consideraciéon
que deberdan observarlas cuando sean justas (es decir, cuando sean la fuerza
del débil). Cuando por el contrario vean que no son justas (es decir,
culando sancionen el abuso del fuerte) deberdn lucha para cambiarlas (...)
Hay que tener el valor de decir a los jovenes que todos son soberanos, con
lo cual la obediencia no es ya una virtud, sino la mds engafiosa de las
tentaciones; que no crean poder escudarse con ella ni ante los hombres ni
ante Dios; que es preciso que cada uno se sienta el unico responsable de

todo". 36

35

La expresién se debe a Danielle Novara, "Educare ano starsene in pace”,
1987 (comunicacién al autor)

36
L. Milani, [’obbedienza non

Movimento Nonviolento, péags. 13 y 20.

una  virtd, Perugia, Edizlonl del

[{eN
F.
=
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6.~ [Educar en valores: el problema de la eleccién

La necesidad de educar para la desobediencia nos lleva a otrg
problema central de la educacién para la paz: cémo contrarrestar a ciertos
valores que, como sucedia con la obediencia y sometimiento a la autoridad,
coadyuvan a la perpetuacién de la injusticia. De entre ellos podrian

destacarse dos: el conformismo, y la pseudoespeciacién cultural.

De hecho, el giro hacia el conformismo y la normalizacién de
los comportamientos sociales se ha producido en épocas relativamente
recientes, y en el proceso ha jugado un papel destacado la educacién. La
tarea de los educadores como instructores de virtud, como modificadores de
espiritus, se remonta en lo esencial, en Occidente, al Renacimiento, época
en que surge la idea de la infancia como edad débil, como aetas infirma que
exige disciplina 'y principios rigidos, responsabilidad moral de los
maestros. A partir de entonces surgen los métodos de vigilancia contina, los
libros de buenas maneras y urbanidad, la limitacién de las relaciones
sociales dentro del aula a través de la asignacién de un lugar fijo mediante
procedimientos arbitrarios, la concepcién, en suma, del nifio/a como tabula
rasa todo lo que suponga creatividad. La familia y la escuela funcionan como
mecanismos productores de conformistas y de conductas normalizantes mas alla
de los limites precisos para la vida social, con lo que el conformismo se
engloba, al menos desde la aparicién del capitalismo, dentro de los

. .. . . , 37
mecanismos de creacién de falsa conciencia enmascaradora de la realidad”’.

La pseudospeciacién cultural, por su parte, guarda estrecha

relacién con la perpetuacién de los mecanismos legitimadores de la guerra y
el militarismo y la aceptacién de la idea del "enemigo". El concepto fue
acufiado por Julian Huxley, Konrad Lorez y Erik Erikson (la verdad es que

Erikson y Lorenz se lo atribuyen el uno al otro reciprocamente), a rafz de

37 .
Véase a propésito de ello, A. Ovliverio, como nacae un conformista, Roma

Riuniti, 1980.
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un coloquio de la Royal Society londinense, para aludir al hecho de que el

desarrollo cultural divergente alza barreras entre los grupos étnicos de un

modo muy semejante a como lo hace con respecto a las especies la evolucioén
divergente. La humanidad se ha mostrado desde el principio dividida en
tribus, naciones, castas... "cada una de las cudles actia como si fuera una

especie seperada creada o planificada desde el principio de los tiempos por
una voluntad sobre natural“38. Cada una afirma de si una identidad colectiva

especifica o incluso inmortalidades histéricas que tienden a crear la

"

mitologia de que son el centro del universo, los "inicos humanos" hasta el
punto de imposibilitar el reconocimiento del "Otro" coo igual en situaciones
muy conflictivas. Lorenz ha sefialado que la pseudoespeciacién puede ser una

causa de las guerras, o al menos de ciertos comportamientos en ellas,

"la cohesién de grupo efectuada por la estima

comun hacla normas sociales v ritos especificos del
. grupo se halla combinada inseparablemente con el
desprecio e incluso el odio hacia el grupo rival
comparable. si la divergencia del desarrolio
cultural ha ido lo bastante lejos, conduce
inevitablemente a la horrible consecuencla de que un
grupo no considera al otro como del todo humano
(...) la pseudoespeciacién suprime los mecanismos

instintivos que normalmente Iimpiden dar muerte a los

semejantes al mismo tiempo que, diabdélicamente, no
inhibe en lo mas minimo la agresién
intraespecifica”

Puesto que bidlogos notables como S.J. Gould sostienen que la
profundidad histérica y psicolégica de la tendencia a la pseudoespeciaciéon
no esti basada en las diferencias genéticas entre grupos humanos, o lo que
es lo mismo, que no existen impedimentos biolégicos para la eliminacién de
tal tendencia, sy perpetuacién se debe a las practicas socializadoras, y muy

particularmente a la socializacién secundaria a través de la educacién. la

Erick Erikson, "Evolutionary and Developmental Considerations" en L.
Crinspoon {ed.). The Long Darkness. Psychological and Moral Perspespectives
on Nuclear Winter, New Haven, YLale U.P:;, 1986, p. 66; véase también, en el

mismo volGmen, §S. Jay Could, "A Blological Comment on Erlkson’s Notion of
Pseudospeciation”. También Lorenz/Paget/Erikson, Juego ¥ desarrollo,
Barcelona, Crftica, 1972, en paraticular los textos de Erickson y Lorenz.

39

K. Lorenz, en Erikson/Lorenz/Peaget, OD. gﬁ., pag. 82
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educacion para la comprensién internacional busca precisamente eliminarla.,
La solucién pudiera estribar, como sugiere Margaret Mead, en el cultivo de

valores alternativos, omnicomprensivos, que pudieran dar lugar a una cultura

mundial. Por decirlo con sus palabras,

"para reforzar el desarrollo de una cultura mundial,
nosotros tendr{amos que trabajar  por el incremento
de valores omnicomprensivos, dentro de los cuales
cada pueblo pudiera verse a s{ mismo y a todos los
otros pueblos a la vez como partes comprensibles vy
tolerables de wuna totalidad, a la cual cada uno, en
diferente modo, debfa una lealtad comparable y

fidedigna pero uniforme, idéntica o aun

necesariamente similar”

La educacién para la paz, y en particular algunos de sus
enfoques, intentan hacerlo luchando contra el proselitismo activo, un
prerrequisito para la conservacién de la creencia en la superioridad de la
propia etnia, para confiar en la "revelacién", en la idea de que somos “un

pueblo elegido" frente a los dema’ls41

Entre las técnicas utilizables para ello se cuenta la

clarificacién de valores, que surgié inicialmente como wuna forma de
. . , 42

personalizar la educacién y el curriculum ~. De acuerdo con sus creadores, la
clarificacién de valores no es nada parecido a un intento de ensefiar valores
"correctos” o '"incorrectos" a los alumnos, de adoctrinar se trata, empero,
de un proceso por el que se ayuda a una persona a descubrir/decidir los
valores interiorizados, o bien a elegir unos determinados. Lo importante es

el proceso, no el contenido. La estrategia global pasaria por estos siete

pasos:
40 , , )
M. Mead, "La cultura mundial” en la antropologia y el mundo contemporaneo.
41
M. Mead, "Our Educational Emphases in Perspective”, en Aﬂthl"OQOiOgY: A

Human Science, Nueva York, Van Nostrand, 1964, pag. 65.

Véase al respecto, L. Raths, M. Harmin, S. Simon, Values and Teaching,
Ohio, Carles Merrill, 1966; S. Simon, L. Howe y H.
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1. escoger libremente sus valores

2. escoger sus valores de entre distintas alternativas

w

escoger sus valores después de sopesar las consecuencias
de cada alternativa
apreciar y estimar sus valores

compartirlos y afirmarlos publicamente

actuar de acuerdo con ellos

4 o0 u s

actuar de acuerdo con ellos de forma repetida y

constante,

. ‘2 . ., 43
que se conocen de forma resumiad como eleccién, aprecio y accién .

La clarificacién, paso previo a la educacién en valores,
permite que las personas se percaten de algunas de las razones por las que
actian, o dejan de actuar, de una forma determinada. No obstante en
educacién para la paz se va mas lejos que en las propuestas de Raths, Harmin
y Simon: se fomenta el andlisis de ciertos valores (como los sefialados
anteriormente) y se alienta su sustitucién por otros mas acordes con la idea
de que vivimos en un solo mundo. El riesgo es, naturalmente, caer en
adoctrinamiento44, no distinguirse de una escuela dogmatica, capaz por lo
demds, de discriminar con eficacia a quien no sintonice con los valores

dominantes. De ahi la importancia de la forma de transmisién, que evite la

aceptacion acritica, que fomente la posibilidad de rechazo y disidencia; de
ahi también la importancia de contar con mecanismos correctores y sefiales de
afectos en la propia organizacion escolar, como la asamblea del grupo-clase,
el tratamiento de los conflictos o el andlisis perfodico por parte de todos

los estamentos (padres, profesores y alumnos) del curriculum oculto del

centro mediante un cuestionario que se contesta por separado y luego se pone

en comun.

3 :
Raths/Harmin/Simon, Op. Cit.
Véase al respecto, Seminarl Permanent d’Educacié Per a la Pau de Badalona,

"Educar en valores: Diez tesis enforma de dudas", Cuadernos de Pedagogia,
Jullo-agosto de 1987, pag. 9-14.
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paises por el
parece obvio

procedimientos

Respecto de la gvaluacién de valores, normal en ciertos.
hecho de que éstos se consideran parte de los contenidos,
-aunque se suele olvidar- que los valores no admiten

de evaluacién idénticos a los utilizados para el aprendizaje

de contendios cognoscitivos. De no hacerse asi, podrai caerse en lo habitual

en el marco escolar para valorar el aprendizaje de conocimientos: evaluar a

los alumnos. Si los valores forman parte de un proyecto global, por ejemplo

de centro, puestos a evaluar los resultados de un periodo determinado habria

que tasar el centro y en particular a los profesores, no a los alumnos.
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7.~ La preocupacién por la eficacia: gsirve de algo la educacién

para la paz?

Si bien no existen procedimientos de evaluacién
suficientemente fiables, ni son demasiadas las experiencias de educacién
para la paz que han durado periodos significativos y han dispuesto ademids de
grupos de control, la preocupacién por la eficacia vde las experiencias que
aspiran a modificar valores y/o fomentar conductas alternativas es

generalizada.

Segin Barbara Standford, por ejemplo45 intentar que los
problemas de la paz y la guerra se vieran desde una perspectiva relacional o
"feminina" --que se basa en una concepcién del mundo como red de relaciones
en las que el yo, el individuo, se identifica por sus relaciones con el todo
mayor y con las restantes partes de ese todo46—— ha constituido un objetivo
basico dela educacién para la paz en Estados Unidos. Pese a ello, siempre
segun Stanford, los resultados del programa Westminter, en la ciudad del
mismo nombre (Colorado) no han sido alentadores. El curriculum, desarrollado
por profesores de la =zona el Center for International Relations de la
Universidad de Denver y el Institute for World Order (actualmente World

Policy Institute) tenfa tres objetivos bésicos:

1.- promover una perspectiva global
.- capacitar a los estudiantes para consumir
discriminadamente y procesar criticamente informacién

acerca de su entorno mundial

3.- percibir el cambio como un rasgo natural o inevitable

del conflicto humano

Barbara  Stanford, "Fear of Success and Hope for Survival: an Analysis of
the Relationship Perspective in Three u.s. Pepace Education Projects”, en
proceedings of Eleventh Conference of IPRA, 1986, pags. 439-457.

6 . . .

Carol Glllingan, In a Different Voice:Psychological Theory and Women's
Develo;;ment, Cambridge, Haravard Unv. Press, 1986, donde critica ademas la
"masculinidad” del modelo del desarroilo moral postulado pro Kohlberg.
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El estudio posterior evalué los efectos producidos por un
curso de formacién de los educadores y una unidad curricular de nueve
semanas, resulté que "las chicas que no habia estudiado la unidad tenia
resultados significativamente mejores en la aprehensién exitosa de’ los
objetivos de la perspectiva relacional del proyecto que los chicos que habia
estudiado la unidad"47. Las chicas eran capaces de generar mas alternativas
que los chicos y de sugerir méas a menudo el encuentro y la conversacién como
método. En suma, "el estudio sugirié la desalentadora mdas que conclusién de
que una unidad de nueve semanas con el material mas idéneo existente, con
técnicas que incluian los juegos de rol, las simulaciones, las peliculas, la
redaccién de diarios de sus propios conflictos, lecturas y experiencias,
influyé mucho menos en las variables relacionadas con la perspectiva basica
de los correspondientes alumnos que las diferencias de sexo"48 y, por tanto,

las diferencias de socializacién.

Tampoco son demasiado positivas las conclusiones de Tobin
Burns y Robert Aspeslagh a propésito de la ensefianza acerca de la igualdad y
desigualdad en Holanda en escuelas del nivel inferior de la formacién
profesional de la ensefianza secundaria49. El propio Aspeslagh habia sefialado
algunos afios antes que, pese a ser Holanda un pais pionero, "la experiencia
sobre la integracién de la educacién para la paz en los Paises Bajos no es
de hecho positiva, aunque se han dado muchos pasos adelante en relacién a
otros paises (...) mejorar la integraciéon de la educacién para la paz es un

1150
proceso a largo plazo" .

7
B, Stanford, op. cit., pa4 445.

48 .

B. Stanford, OD. Cit., pag. 446.
49

R. Burns/R. Aspeslagh, "Objectlivity”, Values and Opinions in the
Transmission of Knowledge for Peace”, Bulletin of Peace proposals, 2/1984,
pag. 139-148.
50 )

R.

Aspeslagh, "L’educazionealla pace nella scuola olandese”, en Si vuoi la
pace, educa alla pace, op. cit., pag. 122.

130




De todo ello podemos inferir varias cosas:

a) las escasas posibilidades de obtener resultados
satisfactorios en cuanto al cambio y/o refuerzo de

valores, al menos a corto y medio plazo.

b) la importancia de que las experiencias de educacién para
la paz cuenten con procedimientos de evaluacién y grupos
de contraste y control para aquilatar si se camina o no

hacia los objetivos propuestos;

c) que muchos de los procedimientos de evaluacién tienden a
centrarse en exceso en los individuos y en los registros
de sus respuestas ante cuestionarios elaborados por los
autores/asesores de las experiencias, es decir, en

métodos cuantitativos, de por si limitados y limitantes;

d) la necesidad de elaborar métodos cualitativos que

permitan medir los cambios en las actitudes de
tolerancia, espiritu critico o disidencia en el propio

marco en que se desarrolla la experiencia;

e) el desigual tratamiento que existe entre la definicion
de objetivos a conseguir y la precisién en cuanto a
contenidos  temédticos, actividades y metodologia a

emplear.

Los objetivos suelen ser muy ambiciosos, mientras que los
contenidos tematicos no siempre coinciden con ellos. Véase, por ejemplo, la
dificultad de traducir en una programacién concreta apta para la practica
cotidiana de la ensefianza algo por lo demas tan interesante como el enfoque

global propio del orden mundial (cuadro adjunto en pag. 30) o la disparidad

entre los objetivos curriculares y las actividades tematicas y contenidos
sugeridos por la Comisién Nacional Permanente de Educacién para la Paz

peruana.
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OBJETIVOS CURRICULARES
CONFLICTO

Desarrollar la capacidad de reconocer el con-
flictos entre los propios intereses, y los de

otros.

Reconocer que los intereses particulares de la

voluntad egoista estan en opisicién a la Paz.

Aprender a reconocer los diferentes intereses

que se manifiestan en los grupos en conflicto.

Aprender a reconocer las ideologias de encu-
brimiento alegadas por las partes en conflic—

to.

Aprender a evaluar con serenidad el potencial

de justicia de los conflictos.

Aprender a analizar conflictos para implemen-
tar posibles estrategias de resolucién paci-

fica de ellos.

Simulacién de conflictos en clase y resolu~-
cién de los mismos mediante recursos tales
como: desempefio de roles, intercambio de po-
siciones conflictivas, analisis de imagenes

mutuas, talleres de relaciones humanas.
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CONTENIDOS TEMATICOS Y ACTIVIDADES
L Historia del Peru
- Estudio del autoritarismo y la violencia en las

diversas etapas de la Historia del Perdt.

- Estudio de los conflictos internacionales del -

Perd, y sus causas.
2. Historia Universal
- Lectura y andlisis de biografias de grandes a-
gentes de Paz: Bartolomé de las Casas, Gandhi,
Schiweitzer, Luther King, Juan XXIII, los Pre-
mios Nobel de la Paz.

3. Lengua y Literatura

- Recopilacién de cuentos nacionales e interna-

cionales sobre temas de paz, justicia, solida-
ridad y necesidad de realizacién.

- Aprendizaje del quechua.
4. Educacién Artistica
- Creaci6n de cuentos, poesias, dibujos, escultu-

ras, danzas, obras de teatro, canciones, audio-

visuales vinculados al tema de la Paz.
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Educacién

Comité Editorial de la Comisién Nacional Permanente

para

Psicologia.

- Cine Férum sobre problemas relacionados con la
Paz y la Violencia.

- Analisis de la violencia en los medios de comu-
nicacién, en especial la televisién.

- Talleres sobre la solucién de conflictos.
Educcioén Civica

- Estudio comentario de la Constitucién Politica
del Peru.

- Recopilacién de material relacicnado con accio—
nes solidarias tales como las que se dan en nu-
estras comunidades indigenas.

- Estudio y andlisis de los Derechos Humanos y del

Nifio.

Economia Politica

- Estudio de las causas econdémicas de las guerras.
— Analisis del sistema de dominacién y dependencia
y su influencia en el subdesarrollo del Pert, y

su influencia sobre la Paz y la violencia.

la Paz, Cultura de paz, Peru, Ministerio

Educacién/Programa de las naciones Unidas para el Desarrollo, 1986.
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RESPUESTA A UN DESAFIO GLOBAL:

Enfoques tradicicnales

1.~ el foco geopolitico es el
sistema nacién-estado

2.- los problemas se consideran
como asuntos aislados, dis-
cretos.

3.- el analisis se considera li~
bre de valores, desvinculado
axiolégicamente.

4.~ la dimensién temporal priori-
taria estd constituida por el
presente y el pasado.

S.- el objetivo analitico dltimo
es la concienciacién para ges-
tionar el problema.

6.~ el objetivo operacional tltimo
es la concienciacién para ges-
tionar el problema.

7.- los actores primarios son los
estados-nacién y las élites gu-
bernamentales.

8.~ los objetivos de la polftica se
consideran en términos de maxi-
mizacién de la riqueza y poder
nacional.

9.~ el poder se considera primaria-
mente con referencia a la fuer~
militar y econdmica.

10. la violencia en gran escala se
considera generalmente un medio
aceptable de poner en practica
una politica.

Enfoque propio del orden mundial

foco geopolitico es la comunidad global

los problemas se consideran como cuestiones sistémicas,
estructuralmente interrelacionadas

se parte de una concepcién del andlisis como actividad axiocldgicamente
orientada

la dimensién temporal prioritaria es el futuro; pasado y presente se
analizan en funcién del futuro.

el objetivo analftlico dltimo es la prediccidn y prescripcién.

el objetivo operacional ditime es la participacién para lograr un
cambio bdsico. Se pone el énfasis en el compromiso individual.

los actores primarios van, por orden, ~de los individuos a las
organizaciones nacionales y las instituciones supranacionales.

los objetivos de la politica se cosideran en términos de la
maximizacién del bienestar y la realizaciéon humana.

el poder se considera primariamente con referenciza a la persuasidn
moral y a la fuerza de las personas unidas en la accién noviolenta.

el uso de la violencia en gran escala para poner en practica una
polftica se considera inaceptable.

la supervivencia humana se considera problematica.
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un viejo refran dice algo asi como "sctuar sin saber es
una locura, saber y 1O actuar una cobardia". La
educacion para la  paz no ha sabido combinar
suficientemente la accion y el conocimientio.  Las
cortapisas del poder, el miedo a la acusacion de
"politicizacién", el discurso sobre la objetividad y a

la "falta de neutralidad", son algunas de las razones de

ello.

El "saber sobre paz" que no tiende a promover accidén
puede acabar gsiendo estéril o aun contraproducente,

funcional al statu guo.

Aunque la f ormulacién parezca paraddjica, no se€ puede
educar a nadie para la paz, la paz es una condicién que
sélo puede lograrse mediante la accién social. Por ende,
el proceso educativo, y dentro de él la educaciébn para
la paz, puede fomentar la capacidad de acci6n en pro de
la paz y la justicia, siempre ¥ cuando la inscriba en
una educacién politica emancipadora, de alfabetizacion

politica.

La educacién para la paz s6lo actta, o puede hacerlo,
indirectamente en pro del cambio, en favor de la paz. No
obstante, a menudo ni el enfoque ni el énfasis escogido
alientan suficientemente aquellos objetivos encaminados
a promover precisamente la concientizacién, la capacidad
critica y el espiritu de rebeldia ante la injusticia.
Véase, por ejemplo, la escasa presencia de objetivos que
presupongan desarrollo de valores expresables con verbos

como desobedecer, criticar, manifestar desacierdo,

exigir respeto...

Hasta el presente se ha puesto el acento mas e€n la
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informécién, en particular sobre los peligros de la
situacién. Sin embargo, ha quedado claro que no basta

con informar sobre ello para lograr resultados.

6.— Los obstaculos a la educacién para la paz no acaban en
los sefialados por Betty Rear‘donso a propésito de la
educacién para .el desarme (perceptivos —-miedo,
militarismo, ignorancia; pedagégicos, en el ambito
cognoscitivo y en el afectivo; particulares, en la
educacioén elemental-- socializacién competitiva,
desarrollo identidad y lealtad nacional...- secundaria
--fuerte presencia del militarismo por la proximidad de
la incorporacién al ejército, refuerzo de los prejuicios
y del etnocentrismo...—, universitaria y en la formacién
de adultos). Existen también obstéaculos politicos ¥y
metodolégicos. Por ejemplo, la concepcién bancaria o
transmisiva de la educacién o la propia organizacién y

curriculum oculto presentes en los centros educativos.

7.- No existen proyectos globales de educacién para la paz,
independientemente de que estd por ver la utilidad de un
proyecto general muy detallado. Sea como fuere, existe
un cierto ethos o manera de hacer, e incluso unos
contenidos mas o menos comunes articulados en torno a:
1)unas destrezas y habilidades a adquirir/reforzar; 2)
conocimientos en torno a ciertos problemas acuciantes;
3) actitudes y valores a transmitir en y través del

curriculum.

8.~ El método para vehicular esos contenidos exige, de

acuerdo con la préactica mas comun: a} relacionar el

micronivel con el macronivel; b) cocherencia entre fines
y medios; c¢) interdisciplinariedad; d) Thuida del

"nocionismo"; €) compromiso con la accién; f) capacidad

50 . :
B. Reardon, Obstacles to Disarmement Education
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de vivenciar las experiencias.

9.- En cuanto a si es la investigacién para la paz la que
debe o no proporcionar los contenidos basicos de la
educacién para la paz, pregunta que sirve de titulo a
estas paginas, me parece que habria que tener en cuenta

lo siguiente:

a) la investigacién para la paz estd lejos de ser una

disciplina bien definida;

" "

b) el concepto de '"paz" ha ido globalizdndose, en
algunos autores y enfoques hasta el punto que su

caracter voluntariamente holistico hace casi

imposible que pueda explicarse todo;

c) como ha sefialado con apesadumbrada agudeza Hylke

TrompSI, "la investigaciéon para la paz podria caer

en la misma trampa que su antecesora --las
relaciones internacionales--". Es decir, aceptar
las principales asunciones del poder y acabar
legitiméndolas o justificdndolas. En ese sentido,
parece obvio preocuparse por el hecho de que la
mayoria de las aportaciones de los ultimos afios se

centran en las armas nucleares y la carrera de

armamentos y son mas descriptivas que analiticas.

d) se extiende la convicciéon de que la investigacién
para la paz debe tomar en consideracién en su
camino para la consecucién de la paz propuestas que
proceden de otros ambitos, incluso de los
anteriormente considerados tradicionaleas. Véase al

respecto, por ejemplo, al reciente libro de Richard

51

H.  Trompl, "Interdependence and  Security. The Dilemas of the Peace Research
Agenda", Bulletin of Peace Proposoals, 1988, n° 2, 151-158.
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Smoke y Willis Harman, Paths to Peace (Westview

Press, 1987), donde se aboga por una combinacién de
las nueve vias hacia la paz para lograr una "paz
estable" (véase cuadro resumen en la pégina

siguiente).
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NUEVE VIAS HACIA LA PAZ

Tradicional Alternativo
Enfrentdndose al 1.Eliminar la amenaza 6.Defensa alternativa (no
conflicto (accién directa, que sue-— implica necesariamente re-
le suponer actuacién mi- chazo de la violenclia;pue-~
tar o paramilitar) de contemplar mecanismos
"disuasorios")
2.Disuasién (incluyendo 7. Resistencia noviolenta
" la nuclear)
Previniendo el 3.Diplomacia preventiva 8. Resolucién alternativa
lconflicto (unilateral, multilateral, de los conflictos :
contencién, sancionadora, !
mediacién,...)
i
4. Desarme y limitacién 9. Cambio de percepciones
de armamentos y actitudes (orientada a j
H
quitar legitimidad al re- i
curso a la guerra) ,
|
5. Eliminar las causas ba- !
sicas del conflicto (teo-
rfas diversas sobre su ori-
gen: naturaleza humana, na-
turaleza del estado -nacién,
naturaleza del sistema in--
nacional)
) De hecho, las vias 3,4 y 5 corresponden, en lenguaje clésico, a
reducir/eliminar los incentivos para guerrear, limitar los medios
disponibles para el combate y  reducir/eliminar las Ccauysas béslcas para

declarar la guerra.

FUENTE: R. Smohe/W. Harman, Paths to Peace, Westview Press, 1987

reelaboracién y adaptacién propia.
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9.~ Dos ejemplos de confeccién de contenidos de educacién para la

paz "contrapuestos”

9.1. La propuesta de Haaverlsrud/1987 basada en la peace

research

. . ‘s *)
Un esquema de posible contenido de la educacién para la paz

Subtemas
Valores de paz

Violencia Causas Visiones Cambio
1.- Desarme (DES) 1 2 3 4
2.- Desarrollo (DESA) 5 6 7 8
3.— Derechos Humanos (DH) 9 10 11 12
6.~ DESA + DH 21 22 23 24
7.- PAZ (DES + DESA + DH) 25 26 27 28
<m)M. Haavelsrud, "Peace Education. Operationalization of the Peace

Concept", Bulletin of Peace Proposals, 1987, n® 363-374.

La propuesta de Magnus Haaverlisrud parte del conocido "cono
de la paz" en que intentaba vincular el micronivel y el macronivel.
Recordemos brevemente como funcionaba: el cono muestra 7 posibles areas en
las que poner el acento al ocuparse de temas relacionados con la paz. Los
posibles niveles de analisis y las relaciones entre ellas van del nivel
global al individual. Entre ambos extremos, nos encontramos con una multitud
de actores (naciones, organizaciones, comunidades y grupos sociales)
implicadas en la comprensién de las tres grandes areas de estudio (desarme,
desarrollo, derechos humanos) y sus posibles combinaciones. Pues bien, la
siete ares resultantes de tal combinacién, tal y como podemos ver en la
tabla arriba reproducida, sugieren a la vez gradaciones de contenido,
derivados de la peace research, a que podradi orientarse la educacion para la

paz. Haaverlsrud propone, ademds, que esas cuatro ares/valores de paz se
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dividan en cuatro subtemas: violencia, causas, visiones y cambio {proceso de
trnasformar la violencia en visiones). En resultado final serian 28 partes o
componentes que deberian tenerse en cuenta para desarrollar un conocimiento

satisfactorio de la paz y de su realizacion.

Habida cuenta de que resultaria de todo punto imposible
desarrollar el aprendizaje de los 28 componentes a la vez, que los intereses
por cada una de ellas seran diversos as{ como las ganas de profundizar, y
que cada una de ellas en modo alguno puede considerarse un cuerpo de
conocimiento validado, universalmente aceptado y acabado, su propuesta
sugiere entender la educacién para la paz como "formas y vias de
conocimiento" en una busqueda sin fin. Es decir, que el cuadro puede leerse

horizontalmente o verticalmente. Veamos un ejemplo.

Puede optarse por desarrollar el contenido horizontalmente,

por ejemplo centrdndose en el "desarme”. En ese caso el curriculum podria

ser mas o menos el siguiente:

1.- La violencia de la carrera de armamentos:

violencia directa: uso real de las armas. Conflictos
desde 1945...

violencia  estructural: efectos de la carrera de
armamentos en las naciones y entre naciones. Consumo de
recursos escasos, I & D dedicada a pensar en formas de
destruccion, industria y comercio de armamentos, erosién
de las formas y procesos democraticos. Efectos a nivel
individual: autoritarismc y sometimiento a la jerarquia,
obediencia ciega como valores que se transmiten...
disuacion: andlisis de la realidad de la tesis que
sostiene que la amenaza de usar las armas evita que

"otros" las usen...




Causas de la carrera de armamentos:

a) explicaciones basadas en factores internos,
autismo...

b) explicaciones basadas en explicaciones que usan el
modelo accién-reaccion...

c) explicaciones que hablan de autismo bilateral (que
supondria negar el cardcter de carrera de
armamentos al fendmeno)...

d) explicaciones que ponen el acento en los niveles
subnacionales: socializacién, grupos sociales,

grupos de presién...

Visiones del desarme:

a) la visién de la 1 Sesién Especial de la Asamblea
General de Naciones Unidas (1978)
b) otras visiones, a partir de la respuesta a las

siguientes cuestiones:

1. ¢Coémo se resolverian los conflictos en un futuro
mundo desarmado donde se redujera o eliminara el
poder fisico?

2. Que supondria un mundo desarmado respecto a la
necesidad de nuevas instituciones para la
regulacion de conflictos...?

3. ;Qué implicaciones tendria un mundo desarmado a
para la educacién?

4. ;Cuéles deberfan ser las caracteristicas de los

sistemas de seguridad alternativos?

Tacticas y estrategias hacia el desarme (cambio):
a) tacticas a corto plazo
b) estrategias a medio y largo plazo

c) propuestas de accién desde el nivel individual
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hasta el internacional

d)  procesos de transformacién y conversiéon de. los
factores que causan/refuerzan/agudizan la carrera
de armamentos...

e) el papel de la educacién y la accion

f) saber cémo hacerlo forma parte del esfuerzo por

hacerlo

Naturalmente, la tabla de Haaverlsrud podria leerse también
de forma vertical: viendo, por ejemplo, la relacién de la violencia con el
desarme, el desarrollo, los derechos humanos... El peligro de las lecturas y
los consiguientes curricula para educcién para la paz, es --como sugiere
penetrantemente Haaverlsrud-- doble: acentuar en demasia y durante mucho
tiempo el papel de la violencia puede llevar al pesimismo y aun el
fatislimo; fijarse demasiado en las visiones de cambio, en los mundos
mejores, sin tener en cuenta la realidad inmediata puede llevar a quimeras y
suefios sin base alguna en el mundo real. De ahi que, finalmente, Haaverlsrud
opte por recomendar la lectura horizontal pero partiendo de un concepto
flexible de la clasificacién, es decir, alentando la interdisciplinaridad y
sin olvidar las variaciones contextuales (por ejemplo, no es lo mismo hablar

de educacién para la paz en una nacién del centro del sistema que de la

periferia).
9.2. La propuesta de Danielle Novara a partir de la
noviolencia y los movimientos de renovacion pedagdgica.
. . 53 .
La propuesta de Danielle Novara y Lino Ronda combina tres
objetivos a largo plazo, el barrio,..., la naturaleza,... educacién para la

justicia y educacién para el desarme-- con unos objetivos a medio plazo o
unidades de contenido. Asi, por ejemplo, entre estas ultimas se contarian la
armonia con el ambiente, la familia (en el ambito de la educaciéon para las

relaciones); el paro, la marginacién, los derechos humanos (en el ambito de

Danielle  Novara/Lino  Ronda, Scegliere la ace, 3. vols.,, Edizionl  Grupo
Abele, 1987-89.
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la educacién para la justicia) y los conflictos, las causas de la guerra o
ja idea del enemigo en el de la educacién para el desarme. La propuesta,

ademds, aboga explicitamente por una metodologia problematizante, es decir,

que parta siempre de preguntas, de propuestas de investigacién que requieran
el trabajo directo de los alumnos ¢"Por qué quieren colocar en tal lugar
tales misiles"); en ese sentido, Novara alude frecuentemente a la tradicién
de renovacién pedagégica y muy espec_ialmente a Freire. Ademas, Novara y

Ronda se reclaman explicitamente de la tradicién noviolenta.

El cuadro de la pagina siguiente permite comprender mejor, al

menos para la explicacién oral, la propuesta organica que comentamos.
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EN EJEMPLO: MODELO DE EDUCACION PARA LA PAZ A PARTIR DE UNA DEFINICION
POSITIVA Y GLOBALIZADORA DE PAZ'”

Proceso, preferentemente noviolento, de superacién de la violencia
PAZ individual e institucional con el objeto de ‘lograr la plena

realizacién personal y social.

EDUCACIONPractica  tendente a formar e  interiorizar  conceptos -y '
PARA LA comportamientos acordes con la consecucién de la paz
. PAZ

EDUCACION PARA LA PAZ EN EL MARCO ESCOLAR ENTENDIDA COMO

RELACIONES METODO CONTENIDOS
basadas organizado enraizados e\n la
e a partir. de la
,«/Q\\ // \\.\ :"
PODER  CONFIANZA TRANSMISION CONCIENCIA ACEPTA- SUPERA%*

CION DE LA CION DE
VIOLENCIA LA VIO-
LENCIA

S

(" RELACIONES

s ——

JREN (\ METODO
P

‘\ e S
: m"_"““""’"', /',;
/ /
/ | X T
("~ CONTENIDOS
e ESTRUCTURA ..
1\\\ T
CONDICIONAMIENTO SOCIAL

(* o
El esquema representa la propuesta = organica de educacidn para la  paz de
Danielle -Novara.
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10.- Un ejemplo mixto: combinar investigacién para la paz,

renovacién pedagégica y enfoque socicafectivo.

El ejemplo parcial que presento parte del uso de técnicas de
visualizacién y del enfoque socioafectivo para aplicarlo concretamente a la

54
ensefianza de y en los derechos humanos™ .

Veamos en primer lugar qué entender por enfoque

socioafeactivo.

He insinuado en varios momentos que existe cierta
contraposiciéon entre los enfoques de educaciéon para la paz que priman la
informacién y los contenidos cognoscitivos y aquéllos que ponen el acento en

la obtencidén del compromiso personal de los individuos.

La controversia tiene raices histéricas. Los paises pioneros
en educacién para la paz, nérdicos y anglosajones, comprobaron hace algunos
aflos la aparicién de un nuevo tipo de alumno modélico: capaz de aprender y
memorizar cualquier cosa, incluso lo que se le enseflaba sobre las duras
condiciones de vida en Africa y, sin embmargo, carente de una concepcién
global y solidaria del mundo. Pronto se percataron de la actitud personal
hacia sus habitantes de saber mucho sobre Africa no presupone cambiar. Para
ello hay que aprender a partir d euna emocién empdética, que contribuya a

fomentar la apariciéon de conductas prosociales respecto de los paises del

55 . .
Tercer Mundo™ , entendiendo por prosocial la conducta que fomenta el
socorro, la cooperacién, el deseo de compartir, simpatizar, confortar,

regalar, etcétera.

54 . .
R. Grasa, Esenyar en i per als drets humans. Materials per

Barceiona, Centre Unesco Catalanya, 1988

S . .
> R. Grasa, Ensanya en i per als drets humans. Materials per

Barcelona, Centre Unesco Catalunya, 1988.
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De ahi surgi6 lo que David Wolsk y Rachel Cohen han

denominado enfoque socioafectivo, que pretende combinar la transicién de

informacién con la vivencia personal para lograr la aparicién de una actitud
afectiva. La empatia, el sentimiento de concordancia y correspondencia con
el otro, presupone seguridad y confianza en uno mismo, asi como habilidad
comunicativa verbal y no verbal. Se trata, por tanto, de que, cémo
individuos que forman parte de un grupo, cada persona viva una situacién
empirica, la sienta, la analice, la describa y sea capaz de comunicar la

vivencia que le ha producido.
El esquema es simple:
a) se genera un clima previo mediante algunos ejercicios de

creacién de confianza y de grupo;

b) se parte de una situacién empirica, una actividad (un

juego, una simulacién, un experimento, demostracién, la
combinacién de wuna lectura en voz alta con la
imaginacién personal,...) que realizan todos los
alumnos/as. Lo mejor es que la actividad tenga una dosis
de espontaneidad, que desborde la idea preconcebida;

c) se procede a la discusién, que se inicia con una

pregunta cdémo ";qué ha sucedido?", ";Cémo te has
sentido?"
d) se generaliza la discusién y se intenta poner en comun

las impresiones
e) tras la motivacién de la experiencia vivida, se puede

pasar a la informacién

Para que sea posible aprender en la propia piel, meterse en
la piel del otro, es necesario que el maestro o animador huya de la moraleja

facil o de la tentacién de aprovechar la puesta en comun para pontificar o

dar una clase. Lo principal es que todos describan sus vivencias. Para
disefiar las situaciones empiricas de partida es necesario recordar, ademés,
que el interés fundamental del nifio es él mismo, que su capacidad de

comunicacién no verbal --producto de su aprendizaje inicial del mundo
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exterior a través de sentidos como el tacto, el oido, el gusto,...— es

superior al del adulto.

En cuanto a la concepcién de los "derechos humanos, se opté
--como se verda a continuacién-- por wuna interpretacién amplia. Cito

literalmente del trabajo a que aludia.

DOS ENFOQUES DE LA ENSENANZA PARA LOS DERECHOS HUMANOS

A lo largo de estos afios, la importancia de los problemas de
especie que afectan a la humanidad ha hecho que pareciesen tareas educativas

parciales. Asi, se habla de la educacién para la paz, educacién ambiental,

educacion para el desarrollo y, naturalmente, educacién para los . derechos

humanos. Podemos entender cada una de estas cuatro "educacicnes" en un
sentido restringido o en un sentido ampliado. Como se puede ver en el caso
de la educacién para los derechos humanos, la concepcién ampliada presupone
que estos cuatro conceptos (desarrollo, ambiente, paz y derechos humanos)

son complementarios, interdependientes y mutuamente reveladores los unos de

los otros.
1.~ Educacién para los derechos humanos (enfoque restringido)
a.~ Actividades educativas basadas en los documentos internacionales
clave (Declaracién Universal,...)
b.- Enfasis en los derechos civiles y politicos
c.— Aceptacién, implicita, de una visién con frecuencia
"occidentalizada de los derechos.
d.~ Ensefianza sobre los derechos (su historia, estudio de casos

especificos...)

b
H

Educacién para los derechos humanos (enfoque ampliado)

a.~ Consideracién de los nuevos derechos (la nueva generacién), es
decir, de los derechos ambientales desde una perspectiva que

contempla también los derechos de las generaciones futuras a



disfrutar del planeta y de sus recursos, incluyendo los cursos no

renovables.

b.- Enfasis por igual en los derechos sociales y econdémicos y en los
derechos civiles y politicos.

c.— Tener seriamente en cuenta las perspectivas no occidentalizantes
a la hora de considerar los derechos.

d.- Ensefianza para los derechos humanos (es decir, ensefianza no sélo
de contenidos sino también de hdbitos, de recursos que permitan e}

ejercicio y la defensa de estos derechos) y en un ambiente

respetuoso con estos derechos (es decir, consideracion de jas
actividades del grupo-clase y de la escuela como de un lugar donde
se deben ejercer y respetar, con las obvias diferencias de los

niveles de edad, estos derechos.

Por consiguiente, partiendo de un enfoque amplio, de una

concepcién de los derechos humanos como work in progress (de acuerdo con los

postulado en investigacién para la paz) que no puede desligarse de la
problemdtica del desarrollo y el nmedio ambiente, y del enfoque
socioafectivo, el resuitado supone considerar la ensefianza en y para los
derechos humanos como algo dindmico. Sirva como ejemplo la propuesta de
tratamiento del articulo 18 de la Declaracién Universal (véase tambien
apéndice 1, sobre el tratamiento mediante actividades vivenciales de los

temas genéricos, previos a cualquier analisis de la Declaracién).

ARTICULO 18: "Todos tenemos derecho a la libertad de pensamiento. de

conciencia y de religion”.

.- Comentario de texto del articulo:

a)  ¢Tiene sentido expresar la "libertad de pensamientc” sin
pode manifestar abiertamente lo pensado?

b) J0ué entendemos por "libertad de conciencia"?
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c) Este articulo, junto con otros, quiere garantizar las
libertades individuales. En la Declaracién, se habla
explicitamente de dos situaciones contrarias a la
libertad, de la esclavitud y el servilismo. ;Pueden
darse otras situaciones contrarias a la libertad, de la
esclavitud 'y el servilismo. jPueden darse otras

situaciones contrariars a la libertad?

2.—- Comentario de texto:

Te sugerimos que leas y/o representes (o, simplemente, que
hagais una lectura colectiva) la obra de Ibsen El enemigo del pueblo. Esta
obra narra la historia de un hombre, el doctor Stockmann, que decide actuar
siguiendo el dictado de su conciencia, asumiendo las consecuencias derivadas
de esta decisién. El doctor Stockmann descubre que las fuentes que
suministran el agua a wuna sociedad con la que tiene vinculos familiares
estdn contaminadnas; a pasar de las presiones decide hacer publico su
descubrimiento. Alguno de los momentos mas &algidos de la obra son aquellos
en que su hermano Pedro intenta convecerle de que se retracte de sus

afirmaciones.
Actividad

a) Se lee la obra o estas escenas concretas (también se
puede hacer que algunos voluntarios las narren después
de haberlas trabajado en casa).

b) Se hace una serie de dramatizaciones o juegos de rol
sobre  situaciones parecidas (improvisaciones), para
aprender a valorar las dificultades derivadas del

ejercicio de la libertad de pensamiento y de accién.

- Una conversaciéon entre el doctor y su sefiora. El
doctor expresa la voluntad de obrar en conciencia y
las  dificultades que esto comportara a la

familia...
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- Monélogo de Pedro Stockmann, que quiere que nada
cambie, a pesar de las consecuencias. En el
monélogo Pedro se autoconvence de las razones
principales para silenciar la contaminacién del
agua. A continuacién discute el problema con
hombres de negocios (duefio del hotel, encargado de
la oficina de turismo,...) ;qué hay que hacer?...

- Representar lo que piensan, sienten y dicen los
hijos del doctor al ver que su padre, antes un
hombre importante, se convierte en una paria...

- Juntar los diversos personajes para simular las
diferentes presiones a que podria haber estado

sometida la conciencia del doctor...

A continuacién se comentan las dramatizaciones y se abre una
discusién sobre: squé se siente al saber que las acciones o decisiones
propias serdan desprestigiadas, castigadas,...? ¢Cémo definir la cobardia?

¢JEs una mera consecuencia del miedo o hay otros factores en juego,...?

3.- Lectura y comentarioc de Antigona. Poner especial énfasis

en las contradicciones derivadas de la conciencia individual y, a menudo, de

la ley general.

4.~ ;Qué opinas de esta frase?: "morir por las ideas, si,

ero de muerte lenta”, del cantante francés George Brassens.
p

5.— Situaciones vivenciales

a) Imagina la existencia de un Estado donde sélo sea
aceptable la conformidad a la linea del partido oficial.
Intentad averiguar hasta qué punto quedaria afectada
vuestra libertad de pensamiento y expresién mediante el
siguiente juego de roles: diversos personajes hablan,

considerando la restriccién antes mencionada, en una
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comida informal. A continuacién prueba lo mismo
simulando una reunién de disidentes.

b) ¢Puedes imaginar alguna idea o creencia por la cual
valdria la pena luchar incluso arriesgandote a morir?

c) La libertad de pensamiento puede verse drasticamente
limitada por la propaganda e intoxicacién de la
industria de manipulacién masiva de las conciencias.
Imaginate participando en este historia: "Una vez, en un
pequefio pueblo del interior alejado de la gran capital,
alguien se harté de recibir toda la propaganda y no
recibir a cambio ninguna mejora real de su vida. Aquella
noche "alquien” salio a la carretera y! se decidi6 a
cambiar los anuncios y vallas publicitarias que se
colocaban a la entrada de la poblacién. A la mafana

siguiente, todos pudieron leer cosas como esta:

No "tomes Coca-cola”

NOS HACE FALTA AGUA POTABLE

No ''entres al pafs de Malboro”

QUEREMOS TRABAJO PARA TODOS

¢Te parece una buena idea? ;Hasta que punto condiciona la
propaganda nuestra libertad de pensamientc y de accién, en la medida que

incita al cosumismo?

Actividad:  lleva a clase diversos anuncios publicitarios
reales y piensa con tus compafieros/as coémo los cambiariais para intentar
conseguir mensajes alternativos. No se trata de divertirse o de conseguir un
buen chiste al cambiar el anuncio, sino de expresar necesidades reales,

individuales y colectivas.
d) Probablemente, td, como la mayoria de tus compafieros y

compafieras, no tienes nada en contra de la libertad de

religién, un derecho reconocido en la Declaracién
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Universal y en la Constitucién = espaficla. sCrees, sin
embargo, que todos disfrutamos en este pais de libertad
religiosa real? ¢Hay un clima de tolerancia hacia lasg

creencias religiosas minoritarias?. Investiga el tema.

e) Lee este texto, un fragmento de "Androcles y el Léén"

del dramaturgo inglés George Bernar Shaw:

"Lavinia: Mo cress qus nos resulta fécll  morlr,
Nuestrs fe  hace la vida més fuerte y maravillosa shora,
" que cuando vagébamos en la oscuridad sin nada por qué
vivir. La muerte nos resuita més dura que & vosotros: Ila
agonia del méartir es tan amarga como gloricso s
triunfo.

‘_(;_agitén: un  mértlr, Lavinia, €8 un loce. Vuestra
muerte no probard nada.

Lavinia: No, pero mi fe, como vuestra espada,
necesita probarse. LPuedes probar tu espada sin
arriesgar tu vida sl hacerlo?”

Como puedes imaginar, el fragmento alude a la época de
persecucidn del cristianismo por el imperio romano. ;Qué opinas del didlogo
entre Lavinia y el capitdn? ;Crees que hay algo, alguna idea o creencia, que
justifique morir por ella? Compara este fragmento con la frase de George
Brassens antes citada: "morir por ideas si, pero de muerte lenta". ;Cudl es
la frontera entre la firmeza de las convicciones, la coherencia y el

compromiso personal con ellas y el fanatismo intolerante?

APENDICE: CUESTIONES REILACIONADAS CON LOS CONCEPTOS GENERALES DE LOS
DERECHOS HUMANOS

Para trabajar el tema de los derechos humanos, debemos
ocuparnos de una serie de ideas béasicas, como la "universalidad” de los
derechos, la importanciz v excepcionalidad de la Declaracién Universal y
pactos relacionados entendidos como la expresion del consenso mundial sobre
log derechos humanos, v el contenido especifico de la Declaracion dividida

en grandes blogues.
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Asi pues las actividades sugeridas tratan de estas

cuestiones.

ACTIVIDAD 1 - La distincién entre "humanos” y "no humanos”

;Por qué hablamos de derechos "humanos" y no de derechos de
los seres vivos? Una buena manera de introducir el tema seria trabajar en
clase algin tipo de cuento o narracién popular en el que pueblos que
petenezcan a etnias muy diferentes definan qué entienden por humanos. No
obstante, quizds sea mdas sencillo recurrir al libro You Are a Human Being,
publicado en varias lenguas por el Consejo de Europa. Después de la lectura
del texto, el enseflante podria animar a los/las alumnos/as a pensar en
aquellas necesidades que son comunes a humanos y a animales (alimentacion,
supervivencia...) y en aquellas que son claramente diferentes (necesidad de
expresar opiniones, privacidad...). Una vez aclarada la diferencia y
formulada una lista para cada categoria, se puede reflexionar sobre la
conveniencia o no de que se consideren "derechos humanos” derechos que
intenie garantizar la satisfaccién de algunas necesidades que compartimos
con los otros animales. Posteriormente, la discusién se puede orientar hacia
la constatacién del hecho que algunos derechos estdn claramente vinculados a
la posesion de un nivel de vida adecuado, asi como a clasificar los derechos

especificamente "humanos" en grandes dreas que englobarian derechos afines.

Este tipo de actividad podria considerarse introductoria a un
trabajo especifico sobre la Declaracién Universal, en la que, una vez

discutidos estos y otros derechos, se enumeran y formulan.

ACTIVIDAD 2 - Dindmica sobre los derechos humanos

Material: sala y sillas para todos los participantes.
Abientacién de la sala con posters y carteles alusivos al tema. Ejemplares

de la Declaracién (original o en versidn simplificada segin el casol.
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Desarrollo

Primera fase: El educar o facilitador invita a los

participantes a escribir en un papel los derehcos que creen poseer (o tener
derecho a poseer), pero discriminando entre aquéllos que le son reconocidos
sin problemas y aquéllos que no (o bien, que se le reconocen con grandes
dificultades). A continuacién se les pide que escriban los derechos de los
demds que les cuesta acpetar y reconocer. Por ualtimo, se les pide que

escriban los derechos que, en su opinién, se violan con mayor frecuencia.

Segunda fase: Se forman pequefios grupos en los que los
participantes intercambiah‘ opiniones e impresiones, comunicdndose las
anotaciones de cada uno. Conviene 'que los grupos no sean de mds de 5
personas. Algunas preguntas pueden facilitar el  didlogo: ;Por qué se
reconocen. unos derechos 'y no otros? sPor, qué en determinados lugares se
acei)tén urios deréchos y no ¢otros? JPor qué, a. pesar de la Declaracién
Universal, f irmadé y ratificada por un gran nimero de pafses, los derecbos
humanos no son reconocidos en la prdctica en muchos de ellos? @Pdr qué somos
tani reacios a reconocer los derechos de los demas y- tan diligentes para
reclamar los nuestros? ¢Por qué cada vez se va ensanchando més el marco de
lo " que consideramos derechos de ‘la persona humana, hasta llegar a la
responsabilidad ante las generaciones futuras, el medio ambiente,...? ;Qué
derechos, atln no escritos, crees que en un { utufo préximo deberian entrar en

las legislaciones concretas de cada pais?

Tercera fase: Se pasa a la puesta en comin, pero no en un
gran grupo, sino en grupos no superiores a 10 personas y diferentes de los
anteriores. Cada uno de los grupos tendrd que pronunciarse sobre las

siguientes cuestiones:

- Segin el grupo jcudles serian los derechos fundamentales, los
bésicos para cualquier persona?
- Por lo que respecta a los derechos humanos, jcudl es vuestra

opinién del grado de respeto en nuestro pais?
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- ¢Como fundamentdis el juicio anterior?
- ;Qué tareas seria necesario llevar a cabo para conseguir un
avance significativo en el reconocimiento de los derechos

humanos para todo el mundo?

Nota: A lo largo de la dindmica puede utilizarse el texto de la Declaracién
como documento de consulta, pero conviene insistir en que lo basico es la

discusién y la elaboracién colectiva.

ACTIVIDAD 3 ~ Los derechos son humanos porque vivimos en un mundo global

Se trata de entender la universalidad de la Declaracién y de
los derechos humanos, que se basa en una aspiracién no menos universal a que
todo el mundo sea tratado y respetado como persona. Esto implica la
interiorizacién de la conciencia de que somos jguales y diferentes. Hay
muchas maneras de conseguirlo: trabajar la expresién de emociones bdésicas a
todas las culturas (amor, dolor por la muerte de alguna persona amada,... a
través de canciones de cuna, composiciones de dolor, poemas amorosos...);
darse cuenta de la necesidad de satisfacer en todas partes (si bien de
manera diferente) unos requisitos bésicos (alimentacidn, proteccién de la
intemperie,...}, percibir la interconexién global entre los seres

humanos,...

La actividad que proponemos, el jglobingo! parte de este

dltimo método.
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haya vivido en el extranjero.

Encuentra alguna persona que: L. Viva en una casa en la que se hable mas de una lengua.
M.  Que haya lefdo un "comic" realizado en algin otro pafs.
A. Haya viajado a algin pais extranjero N. Haya aprendido recientemente algo sobre otro pafs a través
B. Se escriba con personas de fuera de la televisi6n.
C. Esté aprendiendo algin idioma extranjero 0. Tenga una televisiébn o cualquier otro aparato fabricado en el
D. Tenga familia en el extrangero extranjero
E. Haya ayudado (por ejemplo, respondiendo a una pregunta) P. Que su padre o madre, o algino tro familiar haya nacido en el
a algin turista extrajero extran jeroc.
F. Sea aficionada a un grupo musical de otro pafls Q. Que conozca a un escritor/a actual nacido/a en otro pafs.
G. Lleve alguna prenda fabricada en el extranjero
H. Sea aficionada a productos alimenticios procedentes de otros pafses.
I. Conozca algun deportista famoso de otro pafs.
A B D E F
nombre nombre nombre nombre nombre nombre
pais pals pals pals pafs pais
G H J K L
IGUAL " i IGUAL " ”
M N Q




A - DERECHOS DE LAS PERSONAS

i.- Somo iguales en dignidad y derechos

2.- Derecho a la vida {integridad, vida

privada y honra)

3.- Las libertades

(no a la esclavitud, libertad de
pensamiento, conciencia y religién,
libertad de opinién y expresién,

libertad de reunién y asociacién).

5. Derechos sociales y econémicos
- La familia
- La propiedad

- La seguridad social

- La educacién y la cultura

6.- Derechos politicos

- la patria de los seres
humanos es todo el mundo

- participacién en el gobierno

- los deberes y el respeto a
las libertades

- los deberes del Estado
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Art.

Art.

3,5 12

6 all

16
17
22y 23
26y 27

13 al 1S
21

29
30




Derechos de los débiles

Derechos de los trabajadores
Derechos de la mujer
Derechos de los nifios/as

Derechos de las minorias

Derechos de los pueblos

Un ni.evo orden internacional

" 23 y 24
Decla. especifica
Parte III art. 27
del Pacto Interna-
cional de los Dere-
chos Civiles y Po-

liticos

Art. 28
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