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RESUMEN

En este articulo los autores se aproximan a lgewoeis de la educacion comparada
en Espafa, analizando su proceso de instituci@eadiz universitaria. Después de referirse
someramente a los vestigios de la etapa antefeoGaierra Civil (1936-1939), se revisa el
papel activo desarrollado por el profesor Juan liesgque puso las bases para una primera
institucionalizacion de la disciplina, a partir lderevistaPerspectivas Pedagogicg$958)

y del Instituto de Pedagogia Comparada (1964), rdbéeete del CSIC y adscrito a la
Universidad de Barcelona. A partir de 1974 se danpkimeros pasos para la gestacion y
puesta en marcha de la Sociedad Espafiola de Edndaomparada, cuyas dos primeras
décadas —hasta llegar a 1994— contaron con lectiredel profesor Ricardo Marin Ibafiez.
A partir de 1995, con la aparicion de Raevista Espafiola de Educacion Comparalda,
Sociedad alcanza su mayoria de edad, cientificagémica.

YUniversitat de Barcelona (Espafia).
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ABSTRACT

In this article, the authors examine the originscomparative education in Spain,
analyzing the process of its university instituibmation. After taking a brief look at the
vestiges of the period prior to the Spanish CiviWW1936-1939) they review the active
role played by Professor Juan Tusquets, who setgtbandwork for the preliminary
institutionalization of the discipline, from the 3® journal Perspectivas Pedagodgicas
(Educational Perspectivesind the Institute for Comparative Education (194t of the
Spanish National Research Council (CSIC) affiliateth the University of Barcelona. The
first steps to develop and implement the Spanismpiawative Education Society were
taken in 1974 and for the first two decades, throiig94, the Society was run by Professor
Ricardo Marin lbafez. After 1995, with the appeaearnf the Revista Espafiola de
Educacion Comparada (Spanish Journal of Compardtdacation) the Society came of
age, both scientifically and academically.

KEY WORDS: Comparative Education; Spain; Spanish Compardisgtacation
Society; Juan Tusquets; Ricardo Marin; J. L. GaBdeido
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INTRODUCCION

Todo indica que la educacion comparada en Espaseepma larga tradicién que se
remonta a los primeros compases de la institudza@bn universitaria de la ciencia
pedagdgica, proceso que se inicid durante la Seg&Republica (1931-1939) y que se
consolido, definitivamente, después de la Guerndl,Gjracias en buena medida a los
buenos oficios del profesor Juan Tusquets Teffi@tsiado en la Universidad de Lovaina a
la sombra del Cardenal Mercier. De la misma mages Mercier abrid un Instituto de
Filosofia en 1888, Tusquets puso en marcha eltutsto Departamento de Pedagogia
Comparada, inaugurado en 1964, que funcion6é h&$8 tomo una dependencia del
Instituto San José de Calasanz del CSIC, pasartdaces a la Orbita del Instituto Mild y
Fontanals, con sede en Barcelona. A su vez, en H&l6ié empezado a andar la Escuela de
Pedagogia Comparada, vinculada al Instituto de degda Comparada. Ahora bien, fue en
el marco del plan de estudios de 1969 (Plan Maljglesla Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Barcelona, cuando la educamdmparada —siempre presente en el
universo mental del profesor Tusquets— adquirifacde verdadera naturaleza académica.
Vayamos, empero, por partes, a fin de rastreardaigioria de la educacion comparada en

14

Revista Espafiola de Educacién Comparata(2014), 13-39
ISSN: 1137-8654



MONOGRAFICO La SEEC en su aniversario

Espafia y, por ende, la génesis de la Sociedad &apdé Educacion Comparada, cuyas
primeras actividades tuvieron lugar durante ehtael974-1977.

1. PRIMEROS VESTIGIOS DE LA EDUCACION COMPARADA

La pedagogia se institucionalizd6 en la Universidbd Barcelona —durante la
Segunda Republica— al abrigo de las ciencias gélites que Juan Roura-Parella, discipulo
de Eduard Spranger en la Universidad de Berlin @433, importd de Alemania
(SPRANGER, 1935). De hecho, las obras de Dilthgyréin en el registro de la biblioteca
del Seminario de Pedagogia de la Universidad deeRara, inaugurado en 1930. Con este
trasfondo no puede extrafar que Roura-Parella alaoki en el exilio mexicano—
propusiese al Fondo de Cultura Economica la tradocde la Paideia de Jaeger, que
empez6 Joaquin Xirau, y de las obras de Diltheyatpoed6d Eugenio Imaz. Desde su exilio
americano —primero en México y, a partir de 1946los Estados Unidos— Roura-Parella
dedico sendos libros a sus maestros berlinesesth@\py a Spranger, con quien se carted
después de 1945, coadyuvando a su sostenimientiahan los dificiles tiempos de la
post-guerra (ROURA-PARELLA, 1944 y 1947).

En lo que concierne a la educacidon comparada etlpde Spranger no es
secundario desde el momento que influyd sobre esitmymo Schneider, siendo combatido
por Tusquets. Podemos aventurar que la estancRodea-Parella en la Universidad de
Berlin, y su fidelidad al magisterio de Sprangempiopicié la dimensién comparada:

“Eduard Spranger reconocio —escribe Schneider—ieamterminada la primera guerra mundial, que
las tentativas alemanas de reforma escolar hagis@able un conocimiento méas exacto del modo
con que la acometieron otros paises. Con estad@thbrganizé en la Universidad de Berlin cursos
confiados a profesores forasteros, en los queE@nén los sistemas educacionales de otros paises”
(SCHNEIDER, 1966: 162).

Huelga decir que la pedagogia de las ciencias qgti® favorecio la irrupcion —
junto a la visién internacionalista que procediaileebra, siempre tan cerca de Barcelona
a través de Pedro Rossell6— de la educaciéon codgala las paginas de la Revista de
Psicologia i Pedagogia que dirigian Joaquin Xirdumyilio Mira, Rossello publicé un par
de articulos, uno de los cuales —aparecido enacatdl afio 1936— responde al epigrafe
siguiente: “Pedagogia Comparada. On va la instugciblica?” (ROSSELLO, 1936).
Dicho articulo concluia apelando a la perspectiedadpedagogia comparada, citada de
manera expresa en la cabecera del trabajo y dtireb(parrafo a modo de conclusién, al
sefalar que la escuela a la medida no significalsanente a la medida del nifio, tal como
proponia Claparede, sino también a la medida deueblos y de las colectividades.

En este contexto, tampoco puede sorprender que sédinuario de la Universidad
de Barcelona, correspondiente al afio académico -1938, Juan Roura-Parella —
condiscipulo de Pedro Rossell6— tuviese prograrmadmurso sobre “Organizacion escolar
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comparada”, durante el tercer trimestre, a razontrde sesiones semanales (lunes,
miércoles y viernes) de 11 a 12 de la mafiana,a@mlicacion de que una sesion semanal
tendria caracter practico. Por lo demas, las arestigenerales de la organizacion escolar
corrian a cargo de Herminio Almendros. Es mas gabgble que para el curso siguiente,
el correspondiente al afio académico 1935-36, seesapla docencia de la “Organizacion
escolar comparada” en el marco de las actividagetadSeccion de Pedagogia, de la
Facultad de Filosofia y Letras y Pedagogia, ya agierezaba su nombre. De confesion
cuaquera, Roura-Parella recal6 finalmente en laléyas University (Connecticut) donde
se especializ6 en humanidades y, en particulaesttica. Su curso “Art style as a world
view” tuvo una gran acogida, presentando a padilag cosmovisiones de Dilthey los
diferentes estilos artisticos, lo cual conferipralgrama un sentido comparativo.

Hombre de gran prestigio intelectual y personalje-den gran recuerdo en
Barcelona después de su marcha al exilio— convestacar que Roura-Parella viajo por
diferentes paises europeos, visitando la Unionésicai en 1931 y tratando personalmente
a autores del prestigio de Kerschensteiner. Poelagutonces, habia estudiado las tres
pedagogias que estaban mas en boga en Alemanaguéeairvi6 de germen para la
elaboracion de su tesis doctoral defendida en Baraeel afio 1937 y publicada en los
primeros compases del exilio (ROURA-PARELLA, 194Rps referimos a la pedagogia
cientifico-experimental (Wundt, Meumann, Fechnay). a la pedagogia neo-hebartiana
de corte racional (Paulsen) e idealista neokant{@uhen, Natorp) y, finalmente, a la
pedagogia cientifico-espiritual (Dilthey, SprangElitner) que queria poner freno a la
antinomia entre la pedagogia experimental y la gegia racional. En cierto sentido, este
esquema recuerda la arquitectdnica kantiana dedascriticas e, igualmente, la filosofia
hegeliana. A la tesis de la pedagogia experimguisitiva se opone la antitesis del deber-
ser de la pedagogia racional-normativa de sesgkangano, singularmente especulativa,
concluyendo todo ello en la sintesis de la pedagoightifico-espiritual que asume ambos
aspectos —el positivo-experimental y el especuatiormativo— sin olvidar la perspectiva
histoérico cultural.

Como es natural, los defensores de la pedagodéansisca —citamos, a titulo de
ejemplo, el caso de Wilhelm Flitner, uno de losedales de la pedagogia cientifico-
espiritual— insistian en la necesidad de rechazaosicion que afirmaba, como pretendia
Lay, que la pedagogia sélo se construye con elutsacde la ciencia empirico-
experimental. Sin negar la importancia de los dgtespueda suministrar cualquier trabajo
positivo, se deja constancia de que la pedagogiesarrolla histéricamente intentando
reunir, en cada momento y de una manera sistembtscproblemas, cuestiones y métodos
pedagdgicos. De ahi la conveniencia de la hisbeida pedagogia para comprender el
presente en funcién del pasado y, sobre todo, de pgdagogia sistematica que se
caracterice por su aspiracion “a establecer lagogias que orienten la realidad educativa,
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y a comprender y analizar la concreta circunstaediacativa en funcion del puesto del
hombre en el cosmos” (FLITNER, 1935: 32).

Ante la pluralidad de datos que se generan en tatnfenomeno educativo, la
pedagogia sistematica —una aspiracion sintéticka geedagogia cientifico-espiritual que
también defendié Juan Mantovani (1972)— procuramiaarlos en un todo. De hecho estas
totalidades constituyen unos grandes marcos deerefi@ a modo de modelos que han
recibido diversos nombres. Si Dilthey hablaba darawvisiones, Pedro Rossell6 —que fue
amigo de toda aquella generacion intelectual— atd#ly la educacion comparada se referia
a la teoria de las corrientes educativas que, gienal manera, recoge esta tendencia a
agrupar la educaciéon en macromodelos que, adenu&slep compararse entre ellos.
Tusquets hablaba —tomando la expresién de Sprarger,quien mantuvo desde la
distancia y la discrepancia un continuado dialodeléctual— de perspectivas pedagdgicas
gue —por idéntica razén— también pueden ser soaseticcomparacion. Tan es asi que en
1958 fundo la revista Perspectivas Pedagodgicaslor@ue responde al titulo del libro
Padagogischen Perspektiven publicado por Spranget981l y que se tradujo como
Espiritu de la educacion europea (SPRANGER, 196ISQUETS, 1959; TUSQUETS,
1964-1965).

Sabido es que Dilthey distinguié dos grandes tides cosmovisiones: 1) la
concepcion religiosa del mundo que constituye ur@pquéutica para la concepcidn
metafisico-idealista que, a su vez, se bifurca leldealismo objetivo (Herder, Goethe,
Schelling, Schopenhauer, Schleiermacher) y en edlismo de la libertad que es una
creacion del espiritu ateniense, y 2) la concepaogturalista segun la cual el hombre se
halla determinado por la naturaleza (Demdcrito,récio, Holbach, Feuerbach), aunque
esta por encima del curso de la naturaleza gratigensamiento. A partir de Dilthey,
autores como Troltsch, Frischeisen-Kdhler, Nohheber y Weber elaboraron sus propias
concepciones del hombre. Asi, por ejemplo, Spraagi&blece un planteamiento ternario
entre naturalismo (empirico en el plano cognoseifivvudemonista en el terreno ético), el
idealismo objetivo que sostiene la unidad espirtigh mundo (Hegel) y el idealismo de la
libertad (Platon, Kant, Fichte), cuyos ecos resneea las tres pedagogias de Roura-
Parella.

Con estos antecedentes, resulta logico que Dildenptase de buen grado el
método comparativo:

“Asi como las lenguas, las religiones, los Estagesmiten reconocer, mediante el método
comparativo, ciertos tipos, lineas evolutivas ylaegde transformacion, de igual modo pueden
mostrarse también lo mismo en las ideas del mu(@:THEY, 1974: 48).

Es obvio que el método comparativo —que ya halblia giilizado con éxito en la
filosofia (De Gerando), la filologia (Bopp) y en léeratura (Sainte-Beuve, Antoine
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Meillet)— se aplico al estudio de los sistemas pédeos que respondian en opinion de
Dilthey a los grandes esquemas que surgian desasavisiones, cuya comparacion servia
para mostrar la relatividad de todas las conviasate la historia, aspecto que rechazaba la
pedagogia perenne defendida por la neo-escolastica.

En efecto, segun Dilthey, la conciencia histérieanprueba la relatividad de
cualquier cultura en su evolucion diacronica, gistancia que no podia ser compartida por
Juan Tusquets que, en el primer nimero de Pergpe®edagdgicas, lanzaba la siguiente
invectiva contra la pedagogia cientifico-espiritu@ la vez que optaba por la
fundamentacion aristotélica:

“El problema se plantea en términos muy divers@nda, en vez de adoptar el sistema cientifico de
la antigiiedad, se considera la clasificacion deikscias en Ciencias de la Naturaleza y Cienahs d
Espiritu: Dilthey, que perfeccion6 notablementa atiscriminacion propugnada por Windelband y
Rickert, colocé a la Pedagogia en las Cienciagslgiritu. No estudiara a su doble objeto —la caltur
y el alma educable- desde fuera, sino desde dgutrda vivencia, la comprension y la expresion, y
entonces, la labor educativa consistiria en lauestra viviente del alma de cada educando y
acomodarla a la estructura mas anchurosa del pecidtliral. Nohl y Spranger avanzan por la senda
de Dilthey” (TUSQUETS, 1958: 14-15).

En suma, Tusquets —como ya habia hecho antericertaeptofesora Maria Angeles
Galino (GALINO, 1952)- se distanciaba expresameetéa pedagogia de las ciencias del
espiritu. Por un lado, se censura el relativismtural que llega a diluir la transcendencia
religiosa en una especie de panteismo vinculadwabo de las creaciones espirituales de
la historia en su devenir intramundano. Por otréepaedagdgicamente hablando, se pone
enfasis en el peligro de caer en un magicismo prEfley —en la linea de Pestalozzi,
Goethe, Steiner y Kerschensteiner— que confieegl@tador un factor o dimension magica,
aspecto vinculado al tema del amor romantico. “levacion hacia lo bueno y divino
presupone un recuerdo que modifica fundamentalmenterazén. Es necesario darle el
impulso hacia arriba. El educador nato solamentztiga la magia de esta indole”
(SPRANGER, 1960: 95).

A manera de contrapunto al educador nato de Sprafigera que ejemplarizd en
Carl Diem (el factétum de los Juegos Olimpicos @diB en 1936), Tusquets defendio la
viabilidad del educador de la problematicidad. Emlguier caso, y en funcion de esta
dindmica, la suerte de la educacion comparada gaedaculada —como minimo durante
sus primeros compases en Espafia— a la histormpkrlagogia, que recurria también a los
métodos comparados. En esta direccidén, el profédejandro Sanvisens —amigo y
colaborador de Juan Tusquets— dedicé un documergatiadio a «La metodologia
comparativa en la Historia de la Educacion y deddagogia» (SANVISENS, 1970), linea
de trabajo que Franscec Raventds prosiguid y cioiistRAVENTOS SANTAMARIA,
1990).
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2. LA INCIPIENTE INSTITUCIONALIZACION DE LA EDUCACI ON
COMPARADA: JUAN TUSQUETS Y LA REVISTA PERSPECTIVAS
PEDAGOGICAS

Sin riesgo a equivocarnos, podemos afirmar que Ueisq1901-1998) llego a la
pedagogia comparada a través de un largo camimb gume destaca —con luz propia— su
interés por el estudio de las religiones, &mbitges el método comparativo encontré una
pronta aceptacion. En realidad, el neotomismo \@iahapostado a favor de la ciencia
comparada que los estudiosos catdlicos aplicaniziaimente, al mundo de las religiones
para transferirlo, mas tarde, al campo de la ceepedagodgica. Al hilo de lo que decimos,
Tusquets —que como hemos indicado se formé en haya la sombra del cardenal
Mercier, cuando éste era primado de Bélgica (TUST®RJIEL926)- no se daba por
satisfecho con las explicaciones de talante evahigtia que pretenden dar cuenta del hecho
religioso considerado genéricamente. Tampoco setronopartidario de aquellas
explicaciones psicologicas que apelan a la conigefla razon practica de Kant, el
sentimiento de Schleiermacher, etc.), al inconsei@areud), al utilitarismo (James) o a la
sociologia (Durkheim).

En su opinidn, todas estas interpretaciones adoldeedefecto del apriorismo ya
gue descansan sobre una hipdtesis elevada a lgodatele postulado y no exigida
formalmente por los hechos. Siempre el punto dédaaes una hipétesis que marca el
itinerario posterior y que no estd corroborada ep®hente. Contra esta manera de
proceder reaccion0, desde comienzos del siglo ZXstuela historica que se centré en el
estudio de la etnologia y, mas especificamentéa @¢nologia religiosa. Asi, frente a los
esquemas conceptuales aprioristicos que las diésrenescuelas aplican
indiscriminadamente a las distintas religiones, elscuela histérica —a partir de la
constataciéon empirica de los hechos y renunciand a@ceptacion previa de modelos
aprioristicos— pretende reconocer la individualidadtada cultura.

Resulta l6gico, por tanto, que la pedagogia de Uetsqofrezca —al igual que la de
Willmann, Géttler, Schneider en la esfera catélecaDilthey y Spranger en la linea
luterana— una clara vocacion culturalista. En vérd@empre es la cultura —entendida como
el conjunto o sistema de conocimientos y valorgaoas de resolver coordinadamente los
problemas capitales de la existencia humana— la eqluea al ser humano. En esta
direccion, Tusquets plantea que cada cultura sengropia fisonomia, es decir, sus rasgos
peculiares y caracteristicos, segun determino daeds historico-cultural. Explicitamente,
Tusquets afirma que “cada cultura tiene su Gestalinconfundible forma” (TUSQUETS,
1953: 133). De ahi que sefiale que una galeria ataadr espafioles no puede haber sido
concebida por dramaturgos ingleses, porque Espafaglaterra tienen su genio
intransferible lo cual permite su comparacion. Eglente que si aplichsemos esquemas
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predeterminados que se cumplen siempre en todasulasas no habria lugar para la
comparacion, sino mas bien para la simple constetac

A este respecto, no existen férmulas previas, sétwienzudo examen de hechos
gue explican las caracteristicas de las culturdividuales. De esta forma, se entiende la
estima de Tusquets por La pedagogia de los puelgldsriedrich Schneider, ya que la
pedagogia se desarrolla en la totalidad del amidahde esté inserta y en el cual las
diferentes fuerzas actlan en intima relacion. Avexi La Pedagogia de los pueblos de
Schneider depende, en lo relativo a las relaciené® cultura y pedagogia, de Spranger.
“No solo porque en la moderna pedagogia ha hafiadurable acogida y se ha utilizado
con frecuencia como base en recientes estudiogpgdas, sino también porque en la
constitucion real y objetiva nos parece que avamasque los otros” (SCHNEIDER, 1964:
126). El método comparativo se distingue, pues,spotalante positivo que excluye todo
tipo de apriorismo invocando para llegar a la @arte demostracion por convergencia de
probabilidades. En consecuencia, Tusquets afirned'cada cultura surgié de un conjunto
de circunstancias histéricas y geogréficas y devidwblidades humanas cuya repeticion,
como tal conjunto, es imposible” (TUSQUETS, 195351

Visto de lejos, todo indica que Tusquets se fanmlacon el uso del método
comparativo a partir de los trabajos del jesuitarHBinard de la Boullaye, profesor de la
Universidad Gregoriana, y del padre Wilhem Schrmdsionero de la Sociedad del Verbo
Divino, que aplico con éxito los principios del toigcismo culturalista a la etnologia
religiosa. A partir de este momento, el evoluciomasya no se presentd como un postulado
dogmatico sino como un instrumento interpretatAdemas, la escuela norteamericana de
Franz Boas, arrincond el evolucionismo unilinealapadoptar el evolucionismo de varias
series independientes entre si. Y como no, en nasdtodo ello, Tusquets saca a colacion
la expedicion de la Kon-Tiki a fin de defender $Zw@ela historico-cultural que, a través de
las emigraciones y los ciclos culturales, establatesolo origen del linaje humano que,
segun argumenta, contradice el poligenismo evahisgti® (TUSQUETS, 1952). Da la
impresion que Tusquets quedod un tanto impresiomexida obra del etndlogo noruego
Thor Heyerdahl La expedicion de la “Kon-Tiki” (195En que se exponia las aventuras y
vicisitudes del famoso crucero del Pacifico sobra balsa de troncos. El 28 de abril de
1947 la expedicién, compuesta por seis navegantgsagias al soporte del Club de
Exploradores de Nueva York, pudo salir del CalRer(), llegando el 7 de agosto al atolon
de Raroia aprovechando la corriente marina de Hidghbioa Kon-Tiki —nombre del jefe
sagrado de los peruanos preincaicos, represerttahsel en la tierra— media 14 metros de
largo por 5,5 de ancho. Este éxito —no exento deratempos— alentaba el hipotético
contacto de las culturas pre-incaicas con las d®lmesia, una posibilidad, hoy un tanto
discutida, que desperto el interés del profesoqiers.
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En rigor, Pinard de la Boullaye —cuyos dos volunsedatan de los afios 1922 y
1925, si bien la segunda edicion espafiola apaesci®64, circunstancia que confirma su
vigencia— fijo las exigencias del método compatatjue aplico al estudio de las religiones,
a fin de conocer sus semejanzas y diferencias gsaatar, mas tarde, la expresiéon de las
leyes propias de los fenomenos religiosos (PINARDLUA BOULLAYE, 1964). Se trata
de una obra en dos volumenes. El volumen primeéodeslicado a la historia en el mundo
occidental, mientras que el segundo versa sobremié®dos (comparativo, histérico,
filolbégico, antropologico, psicolégico, sociologjcdefine el método comparativo de la
siguiente manera:

“como un empleo constante de la comparacion easrecligiones, a fin de conocer mejor, ante todo,
las semejanzas y desemejanzas que ellas ofrecen,apentar luego, sobre fundamentos menos
sujetos a error, la reconstruccién de unas y otaasxplicacién de su formacién y evolucién, la
expresion de las leyes propias de los fendmenggowsbs, finalmente, los juicios filoséficos que se
han de emitir sobre cada una de ellas y sobredoetias puedan presentar de comin o de especial”
(PINARD DE LA BOULLAYE, 1964: I, 42-43).

Es notable como basandose en los hechos y en iealogl padre Schmidt
determinaba la edad de cada cultura, al margerosigresupuestos evolucionistas que
trazan de antemano las etapas del desarrollo autncuadrando las culturas reales a los
estadios previstos anticipadamente (SCHMIDT, 193)ente a la uniformidad y
abstraccion del apriorismo evolucionista que carsidque el monoteismo se habria
iniciado con el animismo y el fetichismo, el métodomparativo reivindicado por la
escuela etnoldgica-cultural se distingue por suedsion empirica y concreta que destaca
la diversidad de cada cultura. Por ello, y graeda via de la comparacién —segun las
analogias que ofrecen los diversos ordenes ddilédad humana— se aspira a conocer las
civilizaciones emparentadas —los llamados “circaldsurales’— que se han sucedido a lo
largo de la historia. De alguna manera, la intemcithima del padre Schmitd no era otra
gue demostrar histéricamente y psicolégicamenteejuaonoteismo fue la mas antigua
expresion religiosa que, con el paso del tiempadqurecubierta con todo tipo de
manifestaciones (idolatrias, supersticiones, feschotems, etc.).

Desde aqui se comprenden las razones que llevafoscuets a oponerse —desde
Su juventud- a cualquier tentacidbn magicista queaas de la masoneria 0 movimientos
similares (teosofia, espiritismo, rotarismo, et@ldiese poner en peligro las bases
histéricas del monoteismo. Ademas, el catolicisxigeeconcebir a Dios como Ser infinito
qgue, al poseer todas las esencias (verdad, bobé#ddza, unidad), ha creado el mundo
libremente con lo cual se aleja igualmente de lacgin panteista, siempre apreciada por la
pedagogia romantica (Hoélderlin, Goethe, Steineasté cierto grado, Tusquets acertaba en
su diagnostico al observar la militancia teosoéfieaAdolphe Ferriere y de un pequefio
grupusculo barcelonés dedicado al fomento de ladiadNueva, capitaneado por Maria
Sola de Sellarés, tal como ha puesto de manifedgtcofesor Joan Soler de la Universidad

de Vic (SOLER, 2009; SOLER, 2011).
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La logica de Tusquets se perfila de manera biraligomismo le ensefié a estudiar
y rebatir las doctrinas de sus adversarios, es,dacanalizar los aspectos positivos y
negativos de cualquier doctrina— si bien apuntaahaga sintesis unitaria entre razon y fe
gue nos aproxima a Dios que, en su condicioripdam Esse Subsistersmnstituye el
primer analogado. No en balde, la multiplicidadsdgmificaciones de los diferentes entes se
ordena con relacion a un término primero, cuyaashies no solamente I6gica sino también
real. En sintonia con su filiacidn neo-escolastibasquets se desmarca del pensamiento
kantiano que abre un hiato entre la razon tedrieargzon practica —es decir, entre el saber
y el obrar, o lo que es lo mismo, entre la intelga y la voluntad—, separando lo
fenoménico de lo nouménico lo cual propicia un atjopismo de naturaleza fenoménica
gue fue asumido por el positivismo. A modo de aH8va a la escision antropolégica
derivada de la filosofia moderna que desde Descadtablece la distincion entrerks
cogitansy lares extensda antropologia teologico-metafisica cristianatplasla unidad en
el hombre de la materia y del espiritu en una aiggisintesis integral, hasta el extremo
gue la unidad constituye uno de los puntos claviadigosofia neo-escolastica. “Dans le
royaume de la philosophie —dijo Mercier ante logsede Bélgica—, I'unité est la loi, mais
le sceptre ne peut appartenir qu'a l'intelligen@@kERCIER, 1913: 278).

Es por eso que Tusquets expresd su hostilidad tediagica triadica hegeliana
(tesis, antitesis, sintesis) e, igualmente, respeda antropologia de los defensores de las
ciencias del espiritu (cuerpo, alma, espiritu). Menos esfuerzos dedico en censurar la
filosofia orsiana que ofrece una triparticion devilda humana (organismo=subconsciente,
yo espiritual=consciente, angel=sobreconsciente)equopinién de Tusquets depende de la
filosofia de Jaspers, emparentado también —siqui@eteralmente— con las ciencias del
espiritu. En este punto, debemos destacar la retevde la obra de Karl Jaspers Psicologia
de las concepciones del mundo, publicada en 1% 8udrta edicibn alemana aparecia en
1954— y que fue traducida en 1967. Aunque el tiddd libro hace referencia a la
psicologia, la verdad es que se trata de un plageto eminentemente filosofico, tal
como reconoce el mismo Jaspers al sefialar queobssale abrié el camino hacia la
filosofia, una filosofia que bajo el ropaje de fcplogia le impulsa al “todo”. “Mi interés
no era en modo alguno lo meramente psicologicdaeralidad de las concepciones del
mundo, sino lo filosofico en el caracter de verdba estas concepciones del mundo”
(JASPERS, 1967: 14). Por otra parte, el traductotiv el titulo original Psychologie der
Weltanschauungen por Psicologia de las concepcidelesiundo cuando quizas hubiera
sido mas apropiado traducir —habida cuenta la daxit;m de la palabra Weltanschauung—
por Psicologia de las cosmovisiones del mundo, gormaln, Psicologia de las
cosmovisiones.

Por consiguiente, Tusquets denuncia todos los gdamentos que se alejan del
dualismo (cuerpo y alma) de la filosofia perenne gplica al hombre la interpretacion
hilemérfica que, desde una equilibrada posiciéstatélico-tomista, se desmarca tanto del
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materialismo como del panteismo romantico. A fircdentas, frente a la pedagogia de las
ciencias del espiritu, Tusquets aboga sin ambagek fradicion neo-escolastica, acorde

con una posicion realista, objetivista y no simpmate racionalista que, a través de la
convergencia de los datos que suministra la viapeoativa, remite siempre a la unidad

substancial que so6lo es modificada accidentalm@&eeahi que la Pedagogia General se
perfile de la siguiente guisa:

“sustantivamente unitaria y adjetivamente pluralistustantivamente esencialista y adjetivamente
existencialista; sustantivamente personalista gtigdjmente socialista, y sustantivamente traditiona
pero adjetivamente progresista” (TUSQUETS, 1972a: 3

En cualquier caso, Tusquets pretendidé impulsarelzidn de Pedagogia de la
Universidad de Barcelona sobre la base de una wietyid comparativa y experimental.
Para Tusquets la historia actia hipotéticamentecetao defiende Poincaré al sefialar que
las hipdtesis se proponen superar una tesis biesolidada para formular una tesis mas
eficiente— y no dialécticamente como se desprenelelad filosofia hegeliana y el
materialismo historico. Asi pues, Tusquets dejaoctpie los métodos de la investigacion
pedagdgica han de estar inspirados y regidos mardarvacion y la analogia, cosa logica si
tenemos en cuenta que la tradicion neo-escolaktiode sus raices en el pensamiento
aristotélico-tomista. Ahora bien, la Educaciéon Canaga posee un desarrollo propio que
ha pasado por distintas fases o etapas caraci@sizent notas especificas. A una primera
fase de empréstito —también conocida como etapa pedagogia del extranjero o estadio
del trasplante— que se extiende a lo largo deb sxdK, sigue un periodo que cubre las
primeras décadas del siglo XX de talante prospeajiwve destaca la importancia de los
factores configurativos dibujados por Friedrich i@&gder. En una linea semejante —es
decir, insistiendo en la prediccion o pronésticpatir de analisis mas histéricos que
estadisticos—, Tusquets sitla al ruso Hessen,rsameericano Kandel y al inglés Hans.
Posteriormente, Tusquets detecta una orientacidsitipsta (Bereday, Rossell6) v,
finalmente, otra de naturaleza matematizante (No&Ha vista de lo dicho, estos cuatro
aspectos -—-emprestito, prospectiva 0 prospectivismositivismo, matematicismo—
constituyen las diversas corrientes que orientarimmlmente el quehacer de la educacion
comparada desde su gestacion con Marc Antoineedudie Paris, en el contexto politico-
social que siguid a las guerras napolednicas dugaun nuevo mapa continental, hasta
1970. Division similar, pero no coincidente, eglasificacion del profesor Garcia Garrido
(1982) que distingue las siguientes fases o pesiotlpetapa pre-cientifica: los relatos de
viaje; 2) toma de conciencia (espiritu comparatiebSiglo de las Luces, Jullien de Paris);
3) etapa de la “ensefianza en el extranjero” (s)X4Xa partir de 1900, con Sadler, etapa
de elaboracion sistematica (Kandel, Hans, Schnditiker); 5) la decisiva contribucion de
los organismos internacionales (a partir de 1925).

Segun Tusquets, en sintonia con su pedagogia geoldematicidad también
presente en el universo mental del profesor G&araido, la educacion comparada es una
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ciencia teorico-practica que desea resolver proddede acuerdo con los principios que
informan su pedagogia general. De hecho, en l&pi@son que Garcia Garrido hizo de la
Practica de la educacion de Tusquets reconocidpgua una época probleméatica nada mas
oportuno que esta Pedagogia de la problematicildSQUETS, 1972b: 12). A criterio
de Tusquets, la crisis de la educacion es, a laefezto y causa de la crisis humana que
afecta a la civilizacion occidental, segun confinndgterminadas corrientes de pensamiento
como el existencialismo, el relativismo, el soocgiéono, el pragmatismo, etc. En definitiva,
lo que esta en crisis es una educacion formalmanteana y, por ende, una pedagogia
general humanista-cristiana que —al cabo— tambg&rerscuentra en la base de los
postulados teoréticos del profesor José Luis G&araido, el mas aventajado discipulo del
doctor Juan Tusquets (TUSQUETS, 1957).

Con estos antecedentes y supuestos, Tusquets bsusenmodificandola
accidentalmente— la definicion dada por Rosselkpeeto al concepto de educacion
comparada:

“ciencia que plantea e intenta resolver los probkeeducativos, valiéndose del método comparativo,
aplicado cientificamente y acomodado a la natusatiezdichos problemas en general y de cada rama
de ellos en particular” (TUSQUETS, 1969: 18).

Su diferencia respecto a otros autores, estribal bBecho de que para Tusquets no
existe un método comparativo idoneo, con caractelugivo, para el campo pedagogico.
En este sentido, comenta los distintos métodosméfodo factorial (Sadler, Hans,
Schneider, etc.) que destaca la incidencia de if@sedtes factores que inciden en la
educacion; el método analitico (Bereday) que Seuéata través de una serie de fases
(descripcion, interpretacion, yuxtaposicion, comapaim, establecimiento de hipétesis y
conclusiones que se derivan) y, por ultimo, el métale las corrientes o dinamico
(Rossello) que enfatiza el conjunto de acontecitogepedagdgicos cuya importancia se
estanca, crece o disminuye en cada momento histaritentando dar la explicacion de
cada corriente descubriendo sus causas y previarndayectoria de cada tendencia. Lejos
de buscar exclusivismos queda claro que “en cuarts métodos, recomiendo un sano
eclecticismo”, cosa ldgica si tenemos en cuenta -ee@mo €l mismo reconocia— la
metodologia del comparatismo pedagdgico se endmntrantonces en pafales
(TUSQUETS, 1965).

La amistad que mantuvo Tusquets con Rossell6 iafery su particular manera de
ver las cosas. Para ambos, la educacién comparasigue una ciencia, es un método. Asi
pues, hay problemas que aconsejan el uso del mated8&chneider que destaca la
importancia de los factores culturales, historigogeograficos, mientras que en otras
ocasiones habra que recurrir a los de RosselloredBg, e incluso, a veces habra que
abordarlos con nuevos métodos, o con meétodos astiqdaptados a las nuevas
circunstancias. Su eclecticismo metodolégico nalide, pues, su actitud epistemoldgica
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respecto la educacion comparada. Para Tusquetprsies@ra Gtil -y a menudo necesario—
revisar las soluciones que se han dado a los ditsrgroblemas. Posicion que, a la postre,
coincide con el espiritu conciliar del Vaticanoglie comportaba un florecimiento de las
disciplinas enfocadas pluralmente, o sea, comparagnte. Poco después de su
fallecimiento en 1998, el profesor Tusquets vio ligabla una obra que dejé preparada,
sobre un estudio comparativo entre los dos Comscifiaticanos, manifestandose partidario
de la apertura moderada mostrada por el segun@@-1965) (TUSQUETS, 1999). Vale la
pena consignar que en 1961 —un afio antes del oetiGoncilio— se fundé I&omparative
Education Society in EuropCESE), con la participacion de pedagogos de lla the
Victor Garcia Hoz, Pedro Rossell6 y Friedrich Sattere

A su parecer, cualquier seccion universitaria delaBegia debia articularse
alrededor de dos ndcleos fundamentales, esto ag) daboratorio Psicopedagodgico y de
un Instituto de Pedagogia Comparada que él cré&ddd febrero de 1964 y del cual el
profesor Garcia Garrido fue nombrado secretariol®n2. El profesor José Antonio
Benavent Oltra se encargd de la redaccion de ladmtsobre el Instituto de Pedagogia
Comparada, del diccionario sobre Educacion Compafatd1Z BERRIO, 1985: 112-114).
Por lo demas, el profesor Tusquets en su interganen la segunda reunion de la CESE
(Berlin, 8-15 junio de 1965) ley6 una comunicaciobre la creacion y funcionamiento del
Instituto. A su vez, y tal como hemos sefaladoinaesfde 1966 se ponia en marcha la
Escuela de Pedagogia Comparada que impartia seiSaezss en dos cursos, elemental y
superior. El primero poseia un caracter generatgba integrado por cinco asignaturas:
Pedagogia Comparada, Filosofia Comparada de laaEidne Didactica Comparada,
Psicopedagogia Comparada e Historia Comparada Bdueacion. En cambio, el curso
superior estaba integrado por enseflanzas mon@g @fie variaban anualmente.

De alguna manera, los referentes intelectualespdgfiesor Tusquets hay que
buscarlos en la filosofia neo-escolastica de Lajaisin olvidar la orientacion
psicopedagogica y experimental introducida por Aigos Gemelli, fundador de la
Universidad Catdlica de Milan en 1921. En 1924 dkmeclamé al profesor Mario
Casotti —que rompié sus lazos con Gentile, orikaabdneoidealismo a favor del tomismo—
para que dirigiese el Instituto Superior del Magist de la Universidad lombarda,
confiriéndole un sesgo neo-escolastico, permandciem este cargo docente hasta 1964.
Amén de otras aportaciones, Cassoti fue el autamdeexitosa Educazione Cattolica que
en 1950 pasaba por la tercera edicion y que Tusgaéido laudatoriamente.

Desde luego, y junto a estos dos centros neurélgieda cultura superior catolica
como son Lovaina y Milan, hay que destacar la pegiagcatolica alemana, representada —
entre otros nombres— por la figura paradigméticaFdedrich Schneider (1881-1974).
Schneider habia puesto en marcha la revistdernazionale Zeitschrift fir
Erziehungswissenchafjue cuando los nazis llegaron al poder quedo lzajorbita de
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Alfred Bauemler, un nietzscheano que se hizo resgda en 1933 de la catedra de
pedagogia politica de la Universidad de Berlin. Wea finalizada la Guerra, Schneider
pas6 a Salzburg (1946-1949), donde abri6 en 194prigler Instituto de Pedagogia
Comparada de Europa vy, finalmente, a Munich (198BB), recuperando brevemente la
direccion de aquella revista.

A estas alturas, no puede resultar exageradorsiafios que Tusquets quiso ser el
“Schneider espafiol” y, al mismo tiempo, el “opositde Spranger. La admiracién por
Schneider —a quien habia tratado en Santander49) &8n ocasion del Primer Congreso
Internacional de Pedagogia, celebrado entre eldd 2@ julio— esté fuera de toda duda y la
verdad es que Tusquets se dedicO, desde primeaa aativulgar en Espafia sus ideas
fomentando la traduccion de sus obras. Asi, Tusgpeblic6 los primeros trabajos de
Schneider en Orientacion Catequistica en 1956a tquee prosiguid en la revista Orbis
Catholicus que editaba en Barcelona la casa Heydgque respondia a los tdénicos
preconciliares de aquella época (TUSQUETS, 1976). 4o parte, el profesor Garcia
Garrido también se ocup6 de este autor aleman (GAREARRIDO, 1982: 63-66),
pudiéndose ver la entrada correspondiente en elod&rio Educacion Comparada (RUIZ
BERRIO, 1985: 188-189).

Justamente en 1959, se traducian dos articuloshdeeffler —uno sobre “Pedagogia
prospectiva”™ en los que ademas de poner las bdasas pedagogia de los pueblos a traves
del estudio de los factores enddgenos y exdgenobBuseaban prospectivamente las
soluciones que resolviesen anticipadamente lodgr@s de una sociedad automatizada y
robotizada que vivia una profunda crisis (tecnaagpolitica, social, familiar) expresada
por medio de la angustia existencial. Sintomaticeamesl tema de la robotizacion que
ocupo la reflexion de Tusquets durante los Ultian@ss de su vida, ya se encuentra descrito
en estos trabajos de Schneider cosa l6gica si tshemcuenta que en 1957 la URSS habia
lanzado el primer satélite artificial (Sputnik), émal cambié el rumbo de la pedagogia
alemana que abandon¢ el gusto humanista por lasiasedel espiritu en beneficio de un
planteamiento de signo tecnolégico que encontrd l@ncibernética su garantia
epistemoldgica (SCHNEIDER, 1959a y 1959b).

Pues bien, Tusquets conocié y estudio las metotkdogpmparativas de los tres
grandes tratadistas de la disciplina —a saber,etdbn Bereday y Rossell6— de manera que
se intereso indistintamente por la metodologiaodddctores configurativos, la del analisis
socioldgico y la teoria dinAmica de las corriergdacativas. De acuerdo con esta actitud
abierta y ecléctica que se deja traslucir en lagnp& de Perspectivas Pedagdgicas, el
Instituto abrigaba la conviccion de que la educacgbmparada no es una ciencia
autonoma, sino un método aplicable a todos loscéspee las diversas ramas pedagogico-
educacionales. De ahi que Perspectivas Pedagdgese dando noticia paulatina de las
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diferentes metodologias que, en aquel entoncesjndban el panorama comparativo
(SCHNEIDER, 1963; ROSSELLO, 1963).

Uno de los objetivos prioritarios del Instituto edagogia Comparada fue dotar al
publico hispanoamericano de obras que contribuyaderdivulgacion metodoldgica de los
principios de la disciplina. Al cabo, Tusquets gieenpensé con vocacion hispanica,
intentando establecer un cuarto nucleo de podkdal de la Unibn americana, la Unién
europea y la Union soviética. En realidad, Tusgastaba convencido de la existencia de
una Pedagogia hispanica que:

“no se distingue Gnicamente por su celo en salvainea del educando, sino por la conviccién de
gue la ciencia de salvarla contiene las normadiglados auxilios mas eficaces para gobernarse y
gobernar en este mundo, o lo que vale lo misma paestra dignidad y nuestra relativa dicha
temporal. Existe —diciéndolo de otro modo- una igershispanica del humanismo cristiano
propugnado por Pio XI en su memorable enciclicanDIius Magistri” (TUSQUETS, 1950: 71).

De ahi su interés —siempre vinculado a la casadfierdor verter al espafiol los
libros de Schneider y Bereday, cuya metodologiacgrellos momentos era estudiada por
Benavent, un joven discipulo de Tusquets, que t@aso del tiempo tuvo una actuacion
impagable en la puesta en marcha y desarrollo ddeéedad Espafiola de Pedagogia
Comparada. Ademas de promover las ediciones deetlagégia comparada de Schneider
(1966) y de El método comparativo en pedagogia d&.G-. Bereday (1968), ambas
publicadas por la editorial Herder, Tusquets indtdprofesor José Antonio Benavent a
divulgar la metodologia de Bereday (BENAVENT, 1968; 63-76 y 18, 249-276).

Si bien el Instituto transigia en la pluralidad augtlogica, no ocurria lo mismo con
la vocacion que debia guiar la comparacion y queenrgo otra que la primacia de lo
espiritual, tal como defendid6 Ramon Roquer en lawdcacion presentada a la segunda
asamblea de I&omparative Education Society in Eurof@ESE) —que habia sido fundada
en Londres el afio 1961- reunida en Berlin en 196b6ia Roquer en aquella ocasion:

“Lo normativo es indispensable para comparar. Siempero sobre todo desde el punto de vista
axiolégico que, a mi entender, completa el antr@giob. Orden, proceso y objetivos exigen la
apertura, la dinamicidad, porque implica la libdttROQUER, 1966: 96-97).

Se trata, en definitiva, de una libertad espirityis# ha de sintonizar con el deseo de
establecer urorbis paedagogicus catholicuposicion que encuentra en la figura de
Raimundo Lulio un inequivoco punto de referencidaAvista esta que Lulio se acerco en
el siglo Xlll a las culturas hebreas y musulmanagpestudiarlas y conocerlas mejor,
entresacando principios que trasladé y aplicO aesgstos educativos, en especial a sus
obras mas emblematicas en este campo, la Doctuedl y Blanquerna (TUSQUETS,
1954; TUSQUETS, 1970). Sentado esto, resulta etedgme Tusquets aspiraba a un orbe
catolico, que chocaba de frente con una civilizacié ascendencia liberal y luterana. De la
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misma manera que Balmes, al comparar el protestamtcon el catolicismo (1842) se
opuso abiertamente a la idea de civilizacion dez@uiTusquets hizo lo mismo con
Spranger y cuanto €l representaba. Asi se comprendeistemética oposicion al
culturalismo pedagdgico aleman en la linea querfgerahabia establecido entre Lutero,
Humboldt, Pestalozzi, Hoélderlin y Goethe, sin o&ridos motivos que promovieron la
reforma educativa de la Republica de Weimar (1938), con el significativo
protagonismo de Kerschensteiner, donde germinaredagbgicamente hablando las
ciencias del espiritu que daban cobijo intelecttsaimodo de marco de referencia— a las
iniciativas educativas de caracter renovador (SPEER, 1948).

3. LOS PASOS INICIALES DE LA SOCIEDAD ESPANOLA DE EDUCACION
COMPARADA (1974-1994

Como acabamos de ver, Juan Tusquets tuvo un papighlcen la introduccién y
consolidacién de la educacion comparada en Espaitediendo a la presidencia del
ndcleo germinal de la Sociedad Espafiola de Pedagbgmparada, que empezd su
singladura en 1974, a través de un grupo de pnafegeertenecientes a tres Universidades
(Barcelona, Madrid y Valencia), estableciendo siesen el Departamento de Pedagogia
Comparada del Consejo Superior de Investigacionestificas, en la capital catalana. A
partir de 1977, accedié a la presidencia el profé&oardo Marin Ibafiez (1922-1999),
surgiendo entonces una serie de nueve centros wma@dn comparada (Barcelona, La
Laguna, Madrid, Palma de Mallorca, Pamplona, SataaaSantiago de Compostela,
Tarragona y Valencia) que, con el paso del tienapojentarian. A titulo de recordatorio
anotamos sus respectivos directores: Alejandro iSamy (Barcelona), Miguel Pereyra
Garcia-Castro (La Laguna), Julio Ruiz Berrio (MdjiriBartolomé Quetglas (Palma de
Mallorca), José Luis G. Simancas (Pamplona), AguEscolano (Salamanca), Gonzalo
Vazquez (Santiago), Carmen Borbonés (Tarragonabels G. Zuluaga (Valencia).
Tampoco debemos silenciar a algunos de sus victolies que porfiaron por el
crecimiento de la Sociedad como los profesoresedgddlo (Barcelona), Antonio J. Colom
(Palma), José Ortega (Salamanca) y José Antoniav@en Oltra (Valencia), que durante
afos ocupo la secretaria.

Una primera aproximacion a los origenes y raicedad8ociedad Espafiola de
Pedagogia Comparada puede encontrarse en el didoiole Educacion Comparada,
coordinado por Julio Ruiz Berrio. Ya nos hemosridéea esta obra, publicada en 1985,
porque da una visién panoramica de la situaciola désciplina en Espafia y en el mundo.
De acuerdo con las fuentes consultadas, queda glegoa partir de 1978 la Sociedad
Espafiola de Pedagogia Comparada adquiere cartardedera naturaleza, superando la
primera etapa embrionaria iniciada en 1974. Justsmmen aquel afio aparecio el primer
numero del Boletin de la Sociedad Espafiola de Pgiag_omparada que hoy se puede
leer en edicion digital y completa en la pagina wela Sociedad Espafiola de Educacion
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Comparada, una publicacion de uso interno, impeesaiclostil, que daba noticia de los
miembros afiliados, de las novedades bibliogréfiases las tesis defendidas y de los
Congresos de mayor relieve. En aquel momento $abadi en el mundo una docena larga
de revistas especializadas, pudiéndose contabdizae ellas Perspectivas Pedagdgicas que
prolongd su actividad hasta 1985, cuando el reldsoprofesor Tusquets —primero por
Alejandro Sanvisens, y José Maria Doménech Pardspuds— no pudo garantizar la
continuidad de la publicacion.

A pesar de la interrupcion de la revista pionetaad®ito pedagdgico-comparado, a
estas alturas la disciplina habia saltado a tasosimcones de Espafia, contabilizandose un
namero importante de afiliados. Si a fecha 31 deendibre de 1980 estaban censados 87
socios, un afio después la cifra habia ascendi@t.aAki pues, en doce meses casi se habia
duplicado el numero de miembros, lo cual da pruwbda pujanza de la Sociedad en un
ambiente proclive a los encuentros y empresas-umigersitarias. Por lo demas, el nimero
de socios crecia hasta alcanzar a comienzos deld @86 de 258 miembros.

De hecho, el proceso inicial culmind en 1979, coasel celebrdé en Valencia, bajo
la organizacion de la Universidad Politécnica, XaGonferencia bianual de la Sociedad
Europea de Educacion Comparada, coincidiendo cdiedada de unos nuevos tiempos
politicos que eran acompafados por una moderniza@bpais y la organizacion de una
serie de redes académicas deseosas de conectdascamstituciones internacionales,
incluso més alla del marco estrictamente europgoelevento también se aprovechd para
la celebracion del | Congreso Nacional de EducaGiomparada. Digamos de paso que en
la IX Conferencia de la CESE (1979), reunida eodpital levantina del 25 al 29 de junio
de 1979, bajo el lema de “Las influencias de la#tigacion educativa internacional en las
politicas nacionales de educacion”, se presentar@s de 40 comunicaciones procedentes
de miembros de la Sociedad Espafiola. Del cuadmmodentes cabe destacar importantes
nombres del panorama comparativo como Pierre Fuxigel Grant y Martin Carnoy, si
bien muchos de los asistentes ya tenian puestasralen el Congreso de Tokio del afio
siguiente, sobre “Tradicion e innovacion”, orgadzapor el Consejo Mundial de las
Sociedades de Educacion Comparada y que mereogxteanso comentario del profesor
Garcia Garrido en el numero 4 d&bletin de la SociedadA modo de preambulo, tuvo
lugar en Sedl una conferencia previa, organizaddg&ociedad Coreana de Educacion
Comparada, dando el profesor Garcia Garrido —reptaste oficial de la Sociedad
Espafiola— cuenta y razén de todo ello. Asi destaeidre otros aspectos— la excelente
organizacion y la riqueza de las comunicacionescgale procedencia espafiola), hasta el
extremo de exclamar que fue “un Congreso inolvielaflBARCIA GARRIDO, 1981: 4-9).

A la sazon, en la Universidad Autbnoma de Barcekmabria un nuevo Centro de
la Sociedad —ahora el numero llegaba a diez— lzajdireccion del profesor José Luis
Garcia Garrido que —como es bien sabido— fue udosdmodernizadores de la disciplina
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en Espafia, asumiendo a nivel intelectual el pamtbr que hasta entonces habian ejercido
Juan Tusquets y Ricardo Marin. Justamente en l@aetencia de la CESE, celebrada en
Ginebra en setiembre de 1981, el profesor Garciad®a-vicepresidente de la Sociedad
Espafola desde 1983 a 1994 y presidente entrey19949— fue elegido vicepresidente de
aquella organizacionComparative Education Society in Eurdpeargo que ostento
durante el periodo 1981 y 1985, ocupando la presidentre 1985 y 1988. En lo tocante a
la World Council of Comparative Education Socie{if¢dCCES), fue miembro del Consejo
desde 1983, responsabilizandose desde 1987 a 1998 presidencia del Comité de
Congresos.

No hay duda de que este protagonismo del profesoci& Garrido ayudo a
consolidar la presencia internacional de los coaifsas espafoles, muchos de los cuales
mostraban ciertas resistencias sedentarias, reandtwi-ya fuese por razones economicas,
o simple pereza intelectual- a viajar al extranj@ampoco podemos olvidar que el inglés
se imponia como lengua franca en los circulos ac@dé internacionales, situacion que
contrastaba con la realidad de buena parte dekswrddo espafiol familiarizado con el
francés. Recordemos que Julien Benda habia prapuestsu intervencion en la primera
reunion de logkencontres Internationales de Geng¢¥046), dedicado a reflexionar sobre
el espiritu europeo, que el francés se habia deedim—después de la Segunda Guerra
Mundial- en la lengua europea, por responder canguna otra al espiritu de la razén que
habia guiado el continente desde la época de l&nRaz XVII) y de las Luces (S. XVIII).
De hecho, los vientos humanistas que soplaron despe la barbarie del nazismo
mantuvieron, entre 1945 y 1968, el gusto por lagdas clasicas (latin y griego) y la
estima por la lengua francesa, que fue arrinconadadida que se afianzaba la hegemonia
de los Estados Unidos.

Llegados a este punto, debemos referirnos —sigestaetamente— al papel del
profesor José Luis Garcia Garrido a la renovaciérdidciplina, aportando una extensa
bibliografia a la materia. Entre otras obras, cganas siguientes: Educacion Comparada.
Fundamentos y problemas (1982); Sistemas educateofioy (1984, 1987 y 1993);
Fundamentos de Educacion Comparada (1986 y 199bpldhas mundiales de la
educacion (1986); La educacion Europa: reformasrggectivas de futuro, en colaboracién
con F. Pedro y A. Velloso (1989); etc. Desde luadqrotagonismo del profesor Garcia
Garrido confirma que la disciplina gozaba de extelesalud, al publicarse manuales que
substituian a los que existian de épocas anteridessle los tiempos de Tusquets, por lo
general traducciones de textos escritos en la déabadbs cincuenta y sesenta.

De este modo, la Sociedad Espafiola de PedagogipaCada ponia sus cimientos
sobre solidas bases no soOlo conceptuales y metpdad) sino también institucionales
siendo reconocida, después de contar con el infofawerable del Ministerio de
Universidades e Investigacion y del CSIC, por ehisterio del Interior a fines del mes de
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marzo de 1980. A la vez se remodelaban sus estatuimentando los centros distribuidos
por la geografia espafiola, con la aparicion en 1@8ladscrito a la UNED bajo la
direccion del profesor Ricardo Marin. Mientras tanse garantizaba la presencia de
miembros de la Sociedad en casi todos los eventemacionales: X Conferencia de la
Comparative Education Society in Europe-CHSlhebra, 20-23 de setiembre de 1981); la
Xl Conferencia de la CESE que tuvo lugar en Wirghiel 3 al 8 de julio de 1983 para
tratar la “Dependencia e interdependencia en edutacel V Congreso Mundial de
Educacion Comparada reunido entre el 2 y el 6 lie g&¢ 1984 en la Universidad de Paris
IX-Dauphine, etc. Sin embargo, y sin perder deavigtperspectiva internacional, Ricardo
Marin —en la presentacion del nimero 5 del Bolé¢ita Sociedad, correspondiente al afio
1982— remarcaba la importancia del Estado de léasnamias y la conveniencia de
establecer estudios comparados de caracter intenaun momento esperanzador ante los
distintos proyectos de Autonomia Universitaria dunglmente, condujeron a la aprobacion
de la LRU en 1983.

Sea como fuere, lo cierto es que el profesor G&afaido remitia una carta abierta
a los miembros de la Sociedad Espafiola de PedaGogiparada que ponia de relieve la
proyeccion internacional de los comparatistas edpafique abrian nuevos centros en
diversas Universidades (Murcia, Oviedo, Malaga, nada, etc.), expansion que
confirmaba el predicamento de la materia, una ésglecsub-area en el magma del area de
Teoria e Historia de la Educacion. A pesar de dst@mas noticias, el profesor Ricardo
Marin indicaba en la presentacion del num. 8Biéétin de la Sociedadprrespondiente al
afo 1985, que “nuestra presencia internacional sebacrecida”.

Un poco antes, el afio 1984, la Sociedad Espafdbedagogia Comparada empezé
a tomar conciencia de la necesidad de la crea@@mé revista, propuesta que el profesor
Garcia Garrido defendi6o en la Asamblea Generalnar@ reunida en Tarragona. Se
trataba, de alguna manera, de recoger el testigéedspectivas Pedagdgicas que después
de la marcha del profesor Tusquets, llevé una widéanto languida hasta su desaparicion,
al desentenderse —ademas— el Consejo Superior vdstiraciones Cientificas de su
sostenimiento econdmico. Por aquel entonces, seapanque cada centro de educacion
comparada podia encargase, por rotacion, de laraldbn de la revista. Pero después de
muchas discusiones se acord6 que fuese un libmm yna publicacién periddica, cuya
aparicion se retras6 —por diversas motivacionesstah&995, adquiriendo entonces la
revista la dimension inter-universitaria, sisteraaedtructura y funcionamiento que se habia
seguido en otros sectores del area (Historia d&dacacién, 1982 y Teoria de la
Educacion, 1986). También en 1984 —después del ézila primera edicion, celebrada el
1979 en Valencia coincidiendo con la IX Conferendm la CESE- tuvo lugar el I
Congreso Nacional de Educacion Comparada que s@ren Granada, mientras el XIli
Congreso de la CESE se citaba en Amberes, deldegio de 1985.
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Aquel mismo afio, aparecia el volumen sobre EdusaC@mparada ya comentado,
en la coleccion de Diccionarios de Ciencias dedacBcion dirigida por Agustin Escolano,
coordinado por el profesor Julio Ruiz Berrio, queambind sabiamente la historia de la
educacion con la educacion comparada, linea queségmido otros autores como Luis
Miguel Lazaro Lorente, Olegario Negrin y Pauli DavFruto del Il Congreso Nacional —
liderado por el profesor Salvador Peir6— surgi@ureso volumen, que recogia las Actas,
que debatian la cuestion de la ensefianza media: éhsefianzas medias desde el angulo
comparativista”. Poco después, tuvo lugar el llin@eso Nacional de Educacion
Comparada, convocado en Malaga, entre los dias 28 ge marzo de 1987 sobre “La
Universidad en el mundo de hoy”, cuyo recuerdo sentiane vivo en cuantos
participamos.

Bien podemos decir que la década de los ochentasesto la institucionalizacion
de la educacion comparada a través de la SociesfzafiBla de Pedagogia Comparada, que
encontr6 uno de sus puntos de referencia en lesrstis Congresos Nacionales de la
disciplina. También la presencia internacionalaedocios de la Sociedad se fue haciendo
cada vez mas patente, a la vez que la presideada @ESE por parte del profesor Garcia
Garrido confirma su proyeccion internacional y glates organizativas. Ademas, se
pretendia que la educacion comparada entrara efiagaaecnocratica, encaminada a la
resolucion de problemas y cuestiones, orillandotamto las interpretaciones politico-
ideoldgicas, segun reflejaba la presentacién delena 10 del Boletin, correspondiente al
afio 1987, en un momento en que la discusion daewsea ley de educacién —que habia de
substituir a la de 1970- se hacia cada vez masitddgy no sin tensiones y debates
politicos.

Capitulo aparte merece la llegada masiva de tesw®oihles sobre nuestra
disciplina, después de algunos antecedentes m&mnaosmaislados. Cabe citar, por ejemplo,
los siguientes trabajos doctorales: “Viajes e imi@s de espafioles sobre la ensefianza en el
extranjero (s. XIX)” (1985), de Francesc Pedré @Gardirigida por José L. Garcia Garrido;
“La educacion comparada en Espafia en el primeotdet siglo XX” (1987) de Agustin
Velloso, dirigida por José L. Garcia Garrido; “Etucomparado sobre las Federaciones
de Padres de Alumnos y asociaciones similares ggmas$ paises europeos” (1989) de
Vicente Llorent, dirigida por el profesor Garciarfg#o; la tesis “Trayectoria de los
estudios internacionales de pedagogia comparad8&89),lde Francesc Raventos, dirigida
por el profesor Sanvisens; “La educacion compamd&sparna (1936-1985)" (1991) de
Rogelia Perea Quesada, dirigida también por elepoof Garcia Garrido, etc. Varios de
estos trabajos se publicaron con titulos un pofsatites a los originales: Los precursores
espafoles de la educacion comparada: antologitexties (1987), de Francesc Pedré; La
educacion comparada en Espafa: 1900-1936 (198%gdstin Velloso; Metodologia
comparativa y pedagogia comparada (1990) de FraRaagentds; etc.
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Como vemos a través de los titulos de estas tesena parte lideradas por el
profesor Garcia Garrido, la educacién comparadeniaba poner las bases historicas y
metodoldgicas de la disciplina que, gradualmebte haciéndose un hueco en el panorama
de las Ciencias de la Educacion. Cualquier coracitish y desarrollo de una disciplina
cientifica reclama una aproximacion genética a @tigenes y una conceptualizacion
metodoldgica sobre los instrumentos a utilizar. li@eho, la mayoria de los trabajos
doctorales indicados (que no agotan en modo alglnimero de las muchas que se
llevaron a cabo) evidencian la necesidad de fundtaneepistemologicamente una
disciplina ciertamente reciente que, ademas, w@a@ocsus horizontes abarcaban campos
limitrofes como la politica educativa y la economiéala educacion, en un mundo cada vez
mas globalizado. Acaso por esto, y una vez aseguladiabilidad epistemoldgica y
académica de la disciplina al incorporarse comgnasura obligatoria en los planes de
estudios de la licenciatura en ciencias de la ailticala educacion comparada dejaba de
ser una instancia metodologica mas para convediragn campo de conocimiento propio,
gue no perdia la visidn prospectiva e internacionah lo cual asumia una dimensién
teleoldgica, en el sentido de indicar los grandetesr y horizontes de la educacion
contemporanea. Dicho con otras palabras: la edutammparada orillaba un tanto los
aspectos mesoldgicos en beneficio, justamente, ode téleoldgicos, es decir, del
planteamiento de las grandes temas a debate yodsdaieda de soluciones que tuviesen en
cuenta las diversas perspectivas.

Junto a la produccion cientifica que supone lagnmgion de tesis doctorales, otra
de las novedades de este periodo —que podemossdrihbir entre 1980 y 1995, cuando
aparece el primer nimero de la Revista Espafiolé&Ediecacion Comparada— viene
determinado por la cantidad y calidad de los masuglie se publicaron. Ciertamente que
la educacion comparada —nombre que finalmente pasinal primigenio de pedagogia
comparada— habia arraigado en los planes de ededi@ licenciatura en ciencias de la
educacion. Ello obligé al profesorado de la matar@reparar materiales con destino a un
alumnado que asi se familiarizaba con los prinsiptbnceptuales, cuestiones y
metodologias de la disciplina. La lista de manugles aparecieron en aquel momento,
sobre todo a partir de 1990, es ciertamente geaeyosunque corremos el riesgo de dejar
en el tintero algunos titulos, citamos los siguweenManual de educacién comparada (1991)
de Agustin Velloso y Francesc Pedr6; Educacion ewaga, fundamentos teoricos,
metodologia y modelos (1990) de Ferran Ferrer; draparacion en educacion y lecturas
de pedagogia comparada (1996) de Angel GonzalezaHeez; etc. Naturalmente que a
partir de la década de los noventa y con el comiated nuevo milenio la produccién
cientifica en el campo de la educacion comparadaanbhiecho mas que crecer de una
manera exponencial, contandose también con divexgadaciones colectivas, como el
trabajo dirigido por el profesor Miguel Angel Per@yGlobalizacion y descentralizacion de
los sistemas educativos: fundamentos para un npggrama de educacion comparada
(1996). Disculpe el publico lector las omisionesadéores vy titulos, pero lo cierto es que a
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partir de 1990 la produccioén cientifica en nuesintbito no ha hecho mas que crecer en
cantidad y calidad, de modo que los titulos resesiadn so6lo una pequefia muestra, mas o
menos ilustrativa de las tendencias que jalonardevenir de una disciplina —la educacién
comparada— y una Sociedad —la Espafiola de Educ&mérparada— que, desde 1994,
experimentd un proceso de afirmacion cientificasgiglinar, al ocupar un espacio propio
en el panorama espafiol de la ciencia pedagdgica.

A MODO DE COROLARIO

Es hora de finalizar este trabajo, de corte gegealpque ha intentado mostrar que
existe una larga tradicion en Espafa con relaci@neducacion comparada que influyo, de
una u otra forma, en la génesis de la SociedadiBipde Pedagogia Comparada, nacida
en 1994. De la misma manera que Gonzalo Jover ler®iado que la teoria de la
educacion ha sufrido un proceso de continuidadéisgontinuidades (JOVER, 2006: 85-
102), algo similar ha ocurrido con nuestra disoglidurante su prehistoria y primera
historia, cuando vivi6 momentos brillantes en laadfa de los setenta aunque, a finales de
los ochenta, entr6 en una cierta letargia. Sea cluee, los restos mas antiguos los
encontramos en una época lejana, anterior a lar&@ivil, perdidos en medio de una
incipiente institucionalizacién universitaria dehbgr pedagogico. Después de estos
vestigios, hubo que esperar a la llegada del pof@sisquets a la Universidad de
Barcelona, a fines de la década de los cincuerdeg pue la educacion comparada
adquiriese una presencia relevante en el contexttag viejas facultades de Filosofia y
Letras. Coincidiendo con la transicion democréatgiague se percibe un hilo conductor —
tenue en los primeros compases, mas grueso en wwo¥Entos— que demuestra un
desarrollo disciplinar que debe mucho a la Socidelsghfiola de Pedagogia Comparada,
surgida en 1974, y antecedente de la Sociedad &spdé Educacion Comparada, nacida
en 1994,

Después de veinte afios de singladura de la Sociedalflayo de 1994 volvia a
publicarse el Boletin (interrumpido desde el nad+12, correspondiente a los afios 1988-
1989) de tal guisa que se abria una nueva etalzaSotiedad —ciertamente de mayoria de
edad— que deseaba, entre otras propuestas, asdgupariodicidad del boletin y la
aparicion de una revista cientifica de educacidnpayada, cosa que se consiguio en 1995.
Asi pues, la Sociedad Espafiola de Educacién Congpaacontraba unos buenos cauces
de comunicacién, siempre necesarios para el ddsad® cualquier disciplina cientifica,
después de un periplo inicial de dos décadas eraqued bajo el nombre de Sociedad
Espafiola de Pedagogia Comparada. A estas altosas)oinbres de Juan Tusquets y
Ricardo Marin pasaban a formar parte de un brédlgpdsado doctrinal y societario,
habiendo sido relevados por José Luis Garcia Gayrith grupo de personas, entre los que
descuella Miguel Angel Pereyra, que en el transcuts los afios también asumiria
responsabilidades de gobierno en la CESE. Iguabragtiemos citar a Francesc Raventés,
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Mercedes Vico, Angela Caballero, Angela del VaNécente Llorent, Diego Sevilla,
Clementina Garcia, Leoncio Vega, Francisco Caneis, Maria Naya, Inmaculada Egido,
etc. que, con ilusion y capacidad de trabajo desde respectivas universidades, han
acentuado los vasos comunicantes con el extemoghadar los aspectos y problematicas
interiores.

Lamentablemente, a la hora de hacer balances, teacws muchas personas —
amigos y comparfieros— que nos han dejado: Rosaa@adit Ricardo Marin, Angel
Gonzalez, Florentino Sanz, Julio Ruiz Berrio, Ferf@rrer, ademas de otros muchos. Sin
el concurso de todos ellos, de los citados y dsileaciados por simple error u omision, de
los presentes y de los ausentes, no hubiera sslblpesta trayectoria que —pergefiada a
vuela pluma— sélo ha pretendido indicar que la adda comparada no es algo nuevo en
Espafia y que no solo posee historia sino algo tadaAs importante: prehistoria y
protohistoria, vestigios y primeros pasos, unaa&pbrionaria y una fase primigenia, de
manera que ambas —a pesar de algunos saltos ripeienes— han sabido conferir el
sentido colectivo de pertinencia a un grupo cigntif académico, esto es, a la Sociedad
Espafiola de Educacion Comparada. Por supuestam ndependencia de que la Sociedad
Espafiola de Educacion Comparada tenga histor@wes que la historia de la disciplina —
con sus luces y sombras, con sus éxitos y fracasosnta en su haber con nuestra
Sociedad, que ademas de ofrecer un rico pasadaygctoria, proyecta un futuro
esperanzador que se encuentra respaldado poragieidn que viene de lejos. Olvidarlo
seria ingenuo, negarlo un simple acto de incon@enc
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