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reconceptnlizacion wopcs de 1s sociedad T toienics on coenta fos modos e

seoduccion v ol desarrolio) que M. Castells deline « Tindaments como suciedades

informacionales’ se rate de las soviedudes =n las gue le generacion de conouis

miento. la productividad econdmica, ¢l poder politico/militar v los medios de

comunbicacion depender Aol pendiony Dlomiacienal Bl cacisdad B define

Castells coran forma csrecifics de ovpanizacion social. Bl rmine inlontnacional

vendria o significar gue tante B generacion como el procesamionio ¥ I3 s

516n de la informacion se convierten en of manantial de productividad v poder. la

clave de Ia plobalizacién {fundamentalmente econdmica’).

Lo viche comentos de sociedad capialint (Hheeil) © snclsdad culatiog
tsocmalistay, va son obsoletos, Mo obstante, 5 socicdad inlformacional =0 fundse
menta o s¢ caracteriza pov ser capitalists,

En todo easo, ante cule curmuio de cambios 4 gente Hiende o refusiarse (o
265 aliciatse} @ Torno @ BovGos RGHn il ornar ol TohinioE e,

territonales, nacionales) que proporcionan seguridad, Br este proceso de reident
ficacion (social 0 colectiva) se hace necesario repensar ¢l papel de fa escnela ique
¥2 10 puede ser meramente instructivo) v el de [a formucion de los docentes (que
ha de estar g Ovientads Daci coordenadas sociales, peicolopicas v pidipihol.
cag). Betas funcionss son Bnio mids imperiardes clanii e col sociedad en Ligue

el protagonismn individual del cindadano carece de sipnificadn, ¢s un campo abo-

tiado pars los extremismos {politicos, religiosos o cultumales: v son e escucla v el

docente s iolores s Importantes on su dimension de peBiladds y fonea

desadiptacion sociab v iucha por 1 igualdod, Ta cohesicn v el cqullibric interma de
las sociedades,

Fopaells Manoel (990 Laer el infirmariin. Fopmimiy. sociedad vooultini e

Sy que data adenis Horesusilinuins, Gonio b diBoiidet s el ol e e
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1. EDUCACION, CULTURA ESCOLAR Y RETOS DEL PROFESOR.
LAS CONDICIONES PROFESIONALES DEL DOCENTE

Loa escuela sipoy siendo una institucion insustituible no tano poar los saberes

fel estdn crplaades e 108 sireenas de ensefanea eacolara flvel uundial U
amplio &;&&gtgm QUE presenta a§g§z§as caracterfsticas que podriamos destacar. e




1. MODELOS DE FORMACION INICIAL DE DOCENTES

Algunas investigaciones muestran un estado preocuparite de la formacion del

profesoraae oo nvel Ill‘iﬁ'iélﬁiy ol por el perhy ge oS Gus s meoteoan al ejer-

cigio profesiona: como por I solicn seaida en T formadion, comb recogiamos

sideriormente. Mo obsiable, enlendemos g 1os problemee de ahora Yienen frae-

trandose desde hace unas deoadas. Aloines de ellos tenen gue ver cop fes tiluls

ciones de carrora corta (en muchos palses 2 nivel de ensefianzs secundana tnde-

Viay planes 8e satudio seroados por Ditereies comnpratives & grupos de pidcion

volitcy o ideclhoica. ahimnade nodo beillanle soadddiicamonte; masificacion,
deficiente aprovachamiento de as practicas; escasa renovacion del profesorado
ausencta de tradicion investigadora en ol profesorado. Es decir, sipue pesando con
fuerza of modelo tradicional de formacion desarrollado durante casi dos siglos por
DisFecuelae Mormales ol morgen de B dindmicas académicas tdorenica e inves.
goadorasi de laeuniversidades 1o que bd candueidp a confroneidn de uivase.
CORCERLY epidines En ol eoletiy enios cadoy formacitn te murs
tros. No ohatante, a estos problemas infemos debamios atadis los relacionados con

fapolitica v adminisiacion educatives gue iradicionalmente han considerade 3!

docente v a0 formacion (Cipecialimente al mdestid: Comoun indndice déntie e I

egiruomr det sistems educanver gl ver debida gl servinio de olase soeial del

massicn. O tambidn g smasen social del docente labrada en buena medida por la

faltz de convepnuslizacibn y definicion oolitiva v administraliva Bl el dovenie no
ge loprimario. oo puede serlo su fonmacion
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idades humanas ¢ intelectuales sdecundas para proporeiousr un nueve enfogue de

Ienacfianzs on s diveecion de mejomr o Gelidad vy motivacion delidocente,

Lac podelns de foipacion que poldemos éxtraer son, oo ol Tondo, nodelosde
décente v de docéiichy B fenemos b cuenty aspectos Curiicolaics podvianics

habdary del modelo Badicional (basade 1a actividad docente 80 13 stz v

explicacion magisteal); el reflexivo (reflexion en la accitn v gue exige una for-
macion dindnves shiorta flexibie v Avtores destacadonon n defensa de suts
modelo son Schén vy KM Zeichnery; v &l que se fmdamenta on 1a concepoitn del

profesor comy mvestigador (el aula como espacio deinvestipacion curricdar 1

Chimeno Sacristany.

5i 1a perspectiva de andlisis so-sitha enel marco institucionsl, tenemos varioy

modelos:

&y Las escuedas profesionales. Oftecen una formacion especiiica en centons pro-

fesionales dodicados Grica v sxclusivamente o 1o Tormaicion de maestros, sl wna

claly insercin en 3 ovgnizaeitn v vida acaddmica de Juswniversidades. La Wocs

clon pedagbyica v I prafesionalizacion sureler positves s deatacar Mo obye

fante, Ia falls e conexidn conprolosores ovestipadorss v el vdhor Wnlvaniine
i25 priva de elementos dereflexion sciualizacién e mmvestivacidn, Estos Instituios

o Treuelas estin presentes'en Rusia, Bste Asidtico vpsises iiinosmericanos.

BE Colépias o vacuelas de educalidn. Bé walz basicemente del modelo desas

molladc ep Lis sociedades anglospionas Fe et casode o Collesas of Edication o

{as School of Edweation. Los futiros maestros 8¢ forman juato con otros que go
aspiran a la docencia, en una perspective profesional abilerts, Esta dimension de la
Toroncion de docenfes destacs por et concepcidn de'li profesion docente tonn
oa ovie de Jo vl universiterin, Por ofro 1ado, 'debe sefialarsd que no se dessrno

s une clams orlentacion pedagduica enla vida académica vque ello da lugar s upa
diversificacion v lalia de homopeneidad en of curriculun de formacidn sfrecido
e distintas universidades,

macion estriclarmente emnirics, se fundamenta en gue b preparacion del maeshro

= Dednps e LRe e Do adpeaeisn ehivierra i resova {indoeme o 1 Unesso de e Comision
nternacional sobre la edusution o of sipdo AL meddidapor  (Madeid; Hloesen/Santllang s, b

i
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{n escass atencion a (a base cuitural del candidato, of abandono dolos aspectos fed

oos de la pedagegis iddciica, historia, aranizacion, metodolopia, olt Yson ele
MEntos gue Jueean nepsiivamente en o oreparaciin de decerten Te el madelo
desarroliado en of Remo Unido v queolr 1o formacion de danos de duacidn

despuds de 13 ensefanrs secundaria®

dy Instimatos o Faculiades ledacaciin o formacion). Batas instiuriones se

enpuentian aplenamenten intopradas en la vida universitania (docencin 2 nves-

ngaciony con la wislin sanecifica de In Btacion de docenies, o) intenlo
dé duperar fag deficioncias de 16 modelos ailados, 1os ampinicos & 165 abier
tos-Fa.el casn de Do TUIEM ip Traniia) b Facoliades & Clenclas 0
Formacion en Itaha v las Facultades de BEducacion en Espaita que han integra.
do las viejas estructuras instiiucionales v scadémicas de la formacidn profes
slonal eepecifica,

Nos gustaria dedicar unas lineas complementarias al modelo de formacion
del TUEM (Institutos Universitarios de Formaciton de Maestros) por cuanto eg
Una de Jas altimas reformas de la formacion de docenies europeas v pordque con:

sideramos que sevd un modelo 8 Imitar £F OHDSs Contexios Como YA esia oo

rriendo en |a refonma escolar del sistems educativo brasilelin, dado e supens

alpunas de fos lmaciones presentes en oy modelos tadicionsles de frmacion
Causencig e vinculacion con universidades; escasy peso scadéniica de 1a pre-
paracion pedagdoivs o Ung forpcion coentd de Wi cop e prdctica). The
urg parte, ol recorrida acaddmico del alummo comienza con el examen de admi
sion {(previo requisito de entrada con la licenciatura conseguida después de tres
_afos de estudio) gue consia de wes dimensiones (lest, entrevista ¥ curnicutun)

de formacion oo fa Union baropea {dmagess Baido Bduonaly
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duran das curshs aeadimitos Uno primneio de cardCidr ta0rico practive (prepad
BLi6n del cotieuresy Vol coholuve L peatizacion de 1as pruchas pavs ger
profesor de la especialidad elegida con cardcier de Runcionario en praciicas:

pruebas aue constan de una parte académica v olra pedagogicn. En caso de cupe-

racion se inicia el segundo ane de‘profesionalizacion, gue consiste 20 1o fealt
zacion = pricticas con résponsabilidad divecta v bale supervision, a3l como
aetividades cornculares orientadas g bs forouacitn metodologica. Bl mroceso
conclyve con 12 elaborscion de'lg Memaoria profesional (sobre un tomg de 1os
practicas) v la certificacion por parte de o tribunal BEn ormo 4 ete roguisito
fnal de la certificacion debemioy decir gue no debe inferorelirse 2omo Una mide-
Ba, un exgmen o na oposicion, gine comp I validaciin del rabaio éfectinada,
oy ello, el vilnmal glene op cuenta los informes de los formadores, €l seguis
micnto de s practicas In asiduidad vl defenss de 1o Menoria, 8118 valora
civn s positiva (oue o3 lo noemal) el candidlato pesa 3 ser funcionaric,

Lar ventajas del modelo de los IUFM podrian sintetizarse en las siguientes

obssrvaciones: exigencia de una amplin base cultural deenfrada sl condcler i

versitano, dada o biegracihn en el seno dedos Universidades 4 nituraléza

dpradora al nnificar 16 formacion inioml del profesorado de primaria v secin-
daria v en haber concedido sustantividad a la formacidn pedagtpica def profe-
sorade de enenangg secundariss Algurs obidcion Tambidn debe ponerse de
Lnifiesie Do nng parle vl orientar [ préparacion de docentss Badia 1d srgant
Saciog de iy prachas v sistemay de evaltacidn, pol oo, T Ceniraliacion admis
nistrativa en torno o las Acadersias v, et tercer lugar, Gue ls formacion de docen.
25 e compartida con el mantenimiento de cuatro de las tradicionales Beouelas
Morcoles Saneriores (Poris Fonteray - SpintClowd: Tvon v Cachan) como cen-

Y

igio vgue el hebor estudiaao-onoslos conizos pet-
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ERTUDIDS FOINVESIGALIONES
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Auevas sinaciones b nformacionss de manera fapmentaria o-parcial(de una visi-
2 2 expeniencias innovadoras se fiis cnalgin detalle concreto v b en T globalic
dad). Tiene una Visién practica de su actuacién y de su saber (hacer, programar);
es una realidad el hecho de que una prictica sin contexto no tene mas seatido gue
1o mera actividad Inmediata U coyuntural, poes prescinde de fas dinméndiones edu.

Tuncidn escolar orientan v gulan su accidn. Por otre parte, interesa conocer en

getalle o gue el docente hace en su clase; vase han comenzado a desarrollar estu-

diva de casater einoprafico, sobre esta cuestion que resulia inexcusable a la hora
que:pretenda:me facalid




sctivelades scpdémicas que tienen por imaddad o formecidn (orsos. somnaTos

prunos de rabale Iomadas el 1y quealoines altei e defiven ol moadalidades de

Bopacidn dado gue hicen hineapid sn el procesa de B o ciGn, Fn [ bikliops.

02 wobve Tommacion de pecoacres e dedicamiy poto sapacio dlesidio de las nnda.

Lidades Toonativas, Bn estesentido, Iz orientacinn aciual enrebstitn a las condicio.
nies de cambio contitno det contexio que implica directamente a2 ln ascuels, deberin
sncaminare s gue ol docente sea canay de snddioar v asin i D B slnocion e com
plejidad ¢ incertidumbre que caractenza su siercicio profesional v, por tanio, renun-

clar 4 cuslouier Tonna de dopmativro v de sifeas e Cconielico pesbiborddos. 5o

tende kaclymndalidades Bmalivas Gue el oroanizn e aobie l base del e

baio e grupo v 1a colaboracion on Ja resolucion de problemas escolares. Bata mods-
tidad se apova en metodolopias pariicinalivas, provecios, observacion v diagndstion
dedistinis sihaciones, o, No absuinte, ambidn Jebe resslinne oue e epdencia
deflndumentr W Bomnadion picndiie it o ol piciicia o ools sinpeaando S conil
garse con Ia implicacion de los instucionss pedapagioss niverianas que anonian
it mavor aivel de reflexion v de investioncion al docente en clercicio.

Pooel waret de dod sistenmds ediianive: Ge Tos paees mioniees G0 [ Hinidn
Europes se ha producide en los Gllimes afios un impuloo desiacado on s forma
cion permanents del profesorado v gue puede ser explicado 5 tenemos en cuenta
atgunas consideraciones. En ovhmer lupar bs creciente compleiidad de bos fareas
pedandoicas Ao professr. Por oire, b aminacion de fae tiae 46 mabiiidad per-

miten dedicar reenos profedores o docencia direct on la escolirbacion oblipate.
ria v obligs a reclutar menos profesores. Y, finalmente, of nermanente dinamismo

de los sistemas educativos que extge de los docentes wna permanente actualiza-
cifin para adaptarse a jos cambios v hacer una escuela mus socual”

V. ELDOCENTE DE ENSENANZA SECUNDARIA, FO

PEDAGCOGICAY BETOS DIDACTICOS

durante afios por ¢l peddil del profesional docente y st especializacion en un drea de

? Bnrvdnie (Y99S Upa déorda de reforms e boadaron oblaions de la Union Bvropey
FFERA TR fBrveelae Baredipe,
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El docente del siglo XXI. Formacién y retos pedagdgicos Leoncio Vega

conocimiento (historia, matematicas, fisica, lengua, etc.). Se trataba tinicamente de la
adquisicion del saber sobre la materia o disciplina; estrategia fundamentada en la tesis
(todavia bastante extendida) de que el dominio de un saber capacita para la profesion
docente. El saber académico y el saber escolar tienen que ver con el cambio en la
forma de mirar lo que sucede en las instituciones, especialmente la institucion escolar.
La formacion pedagdgica del profesorado de secundaria ha sido y sigue siendo un ele-
mento secundario que en Espafia data de una estructura organizativa de los afios seten-
ta que ningin Gobierno se ha tomado en serio reformar. Tal vez choca con la tesis tra-
dicional a la que nos referiamos anteriormente que impide cualquier cambio que exija
una mayor dedicacion temporal y curricular a la formacion pedagogica.

La mayoria de los paises siguen anclados en los modelos tradicionales de forma-
cion de profesores de ensefianza secundaria marcados decididamente por la adquisi-
cion de contenido académico y cientifico. Nos gustaria realizar alguna observacion
complementaria sobre el caso de Italia que iniciaria su proceso de reforma educativa
en 1990 y que preveia haberlo concluido a comienzos del siglo XXI, pero se han pro-
ducido retrasos en el proceso de aplicacion de la reforma. En lo que respecta a la for-
macién de profesores de secundaria se va a exigir que la ensefianza secundaria (tanto
la inferior como la superior; 12-14 afios la primera y 15-19 la segunda) sea imparti-
da por licenciados (con estudios de 4-5 afios) mas una formacion pedagogica de post-
graduacion de dos afios que en la ley de 1990 se preveia que fuera sélo un curso aca-
démico impartido en unas escuelas especiales creadas para este fin. En términos ins-
titucionales se han creado nuevos centros denominados Facultades de Ciencias de la
Formacion encargados especialmente de la formacion de los maestros de la escuela
maternal y también de la elemental y pretenden ampliar sus redes a la formacién
pedagogica del profesorado de secundaria. Estos centros (de caracter universitario)
han integrado las instituciones tradicionales (Institutos Magistrales, Escuelas
Magistrales y Facultades de Magisterio). Se trata, por tanto, de un modelo bastante
semejante al espafiol y que, como el nuestro, presenta algunas dificultades. No acaba
de satisfacer ni a la administracion educativa, ni al colectivo docente, ni a los recep-
tores (los alumnos). La preparacion pedagodgica sigue siendo secundaria. Destacar,
para el caso italiano, algunas observaciones afiadidas como la resistencia de las uni-
versidades a dar cabida a la reforma por cuanto viene a romper la inercia tradicional
de la formacion (unos de los planes de estudio mas tradicionales de toda Europa, que
siguen fundamenténdose en el libro de texto por materia y un sinfin de exdmenes);
por otra parte, se ha generado un clima de cierta incertidumbre tanto en los estudian-
tes como en el profesorado que se percibe en un progresivo incremento de las salidas
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#F docenie del sicle KT Formasiom p retos pedagdgioss Levncio Vegn

VI FL DOCENTE EN LA SOCIEDAD DE LA INFORMACION
Y LA COMUNICACION

Lapeformas pedaghoicas operadas en Jas dos ulthmas. décadas se Ban preteny
dido fundamentar on g interprefacidn de e esouels conm inshineidn sooisb La
sicoels o ode slender o has secssidades sociales v saraetln, debe senlizar an

esfiicrze por Tacititar ol Gludadano ol adeese ol mundo del irabalo v.de Ta culbus;
bl secishecion aboral cdlugal v politics. Pero sonl istamenté patas anibiics
socidles 1oy gue cstin somietidos & trofndas modificieionss cono resuliados de
g piditica de despegndadion neoliberall 1o gichalizacion de o ecinomia Vi
formacion v e ieoduccion vapida de lag nusvas tecnologias de da informacion.
Recursos gue deben ser ncorporados al procese de snseflanza-aprendizaje con ¢l
finde ogue el ctudadane los pueda conocer v Tamiliavizarse conellog, dado mpse
soivisrien e L instramiento sociooultursl sretenie o vl ootidiina de 1a
Vihtcis v oen an redigse o T Bana Vs ol deleiudadann,

T pendrl el profedorady carede do Tormation Basica e el marco de Tas noe-

Vi réowoloniny shlomente a Tres de I formiadion penmanenic (Drogramiy
e ionales o etropeos, compAteneay et realbando wesfueran de actuatizacidn;
pero desde ung perspectiva exclusivamente emplrica; buscando regelas para poner
of warchy oo el marco escoler Sin wharellevion sobre el poder v I inflisncia de
eoins medios en lz vida cotdiang, Noobstante, el docente sntiende ln introduceion
e 1k plievas teenolosios de B imformiseibn en lasaulas como alge secundariog
sigue primando o) modelo tradicional de ensefianza basado en el o ile esto v
3 setuacion divects del profesor, Bs decir, o soviedad de I inforpucibn sigus
estando fuers de la escuels, onel marco soctal, & pesar del gran esfuerzo polftice
on arus de fa troduccion del ordenador v tos nuevos migdios eenalbeicos en las
aulas, En todo caso, las nuevas tecnologlas deda informacidn pueden ser pereibis
095 como und amenaza a las concepciones tradicionales de la funcitn del doce

dedi

deinpiio ecodlbicano requieran dilos slementos gnteriores achuando de mane-

Fa slacrdniea conta 60 el dase del aula vidual BEne definiiiva, entendémng gue ias

nievas teenolopine de Ia informacidn deben ser un buen medio en o contexia

Lol peo oo odo aloune debew convidtinse en bl Hnde [ adtividad educatl
1 ¢n las avas,

s
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ESTUDIOS E INVESTIGACIONES

¥i1. DOCENCIA E IDENTIDAD

De un lado, hemos de hacer reterencia a la identidad del docente, El profesor
necesita plantearse cada dia qué hace v para qué lo hace. Este cuestionamiento de
la identidad implica ya un proceso de identificacién. La identidad requiere de tres
referantes pars su congtruccion: eapacio, tiempo v grupe. No obstante, Ia actua-
cidn escolar del docente se realiza en un contexto escolar (intereses v necesida-
des del alumnado), social (presién v participacion de los padres) v administrati-
vo {las autoridades de [a administractdn educativa), lo gue nos indica gue a iden-
tidad no es un ser, sino un estar: no es una autenticidad, sino un parecer; en defi-
nitiva, una simulaeidn. Bl malestar docente, las depresiones v angustias, ¢lo., son
sefiales de reelaboracidn, de reorganizacién de la identidad perdida (quizés tam-
bién un sintoma de la buena salud de que goza la educacidn v 1a escuela). Una de
Ias sugerencias del Informe Holmes (1986, 1990, EE. UU) es ¢l desarrollo de
estrategias en los centros de formacion de profesores con el fin de mejorar la
identidad profesional del maestro. Todo ello se conecta con la personalidad del
docente y de manera mas especial con su autoconcepto general. Ante ung socie-
dad de cambios continues, inciertos v confusos; unas politicas de desrregulacion
neoliberal v dependencia del mercade; una escuela pendiente v dependiente del
contexto social; unos medios de comunicacion que crean pasividad, conformis.
mo y una cultura vulgar, hemos de pensar en proteger de mapera especial al
docente.

En segounde lugarn, no debemos pasar por alto ¢l relevants papel del docente
como constructor de identidad v referentes en ef alumne. Anfe ese clmulo de esti-
mulos del medio que producen confusidn interna al crear una imagen id{lica de la
realidad social, cultural v econdmica, la escuels y ¢l docente juegan un papel de
certidumbre v certera ante lo effmero de la vida creada por los medios de infor-
macion. Debemos saber aprovechar de manera positiva el hecho de que la escue-
la se conviera en un refugio mental en el que se cobije o alumno frente 2 un
mundo de inseguridades e incertidumbres que evoluciona a gran velocidad,

VIIL LOS RETOS PARA MANANA

En este apartado queremos dejar constancia de algunos grandes objetivos que
debe conseguir la formacidn de docentes de cara a las necesidades pedagdgicas v
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iX. LAS TENDENCIAS EN LA FORMACION DE FROFESORES.

VALORACIONES FINALESR
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------ @ posterior de caracter pedagogico). Destacar tambign que tan sulo

Francia opta por ¢l models inteado de formacion 1 de profesores de ense-

fangs primana v secundaring
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