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La historia de la Gesamtschule en la Republica Federal de Alemania es,
desde sus inicios en 1965 hasta la actualidad, una buena muestra de todo un
proceso contradictorio: el desarrollo habido en este campo manifiesta, por un
lado, toda la dimensién de un fracaso politico y pedagdégico, la victoria de ese
muro de oposicidn que supusieron los amigos de la escuela tipo Gymnasium
(institutos de bachillerato), asi como de los viejos grupos de presion burgueses
y de la tenacidad de la estructura escolar tradicional. Por otro lado, contiene
todo el patron para el éxito, no previsto al principio, de un programa escolar
representado por la Gesamtschile en el campo de una politica de expansion
educativa y respecto a los objetivos que ésta tenia marcados.

Bien se puede decir que al final la escuela que mds cambios sufrié fue el
Gymnasium. Al margen del hecho de que este tipo de escuelas no acogen como
alumnos a mds del 8% del total de jovenes de una misma generacion, el Gymna-
sium se convirtid con mas del 30% de asistencia por cada cohorte en la verda-
deraescuela que asumia las caracteristicas atribuidas en principio a la Gesamts-
chule. Sisumamos a estas cifras el nimero de aquellos alumnos que asisten a la
escuela tipo Realschule, se puede constatar ficilmente que en 1994 acuden més
alumnos a escuelas de formacidn superior que en épocas anteriores. Y sobre
todo, muchos mds alumnos de lo que cualquier enemigo de la Gesamtschule
hubiera deseado.

* Universidad Humboldt de Berlin. Traduccion: Pablo Diaz Diaz.
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Tabla 1:

Distribucion de alumnos del nivel de Secundaria I segin tipos de escuelas
(cifras absolutas en miles y %). 1994. Todos los estados federales.

HAUPISCHULE | REALSCHULE | GYMNASIM | GESAMISCHULE|

cifra absoluta (%) | cifra absolua (%) | cifra absoluta (%) | cifra absoluta (%) |

2.122.4 (66,35%) 430,7 (13,46%) 641,7 (20,06%) 4,2 (0,13%)

2.374,9 (55,16%) 8635 (20,05%) 1.062,1 (24,67%) 4.5 (0,12%)

1.933,7 (38,91%) | 1.351,1 (27,19%) 1495.5 (30,1%) 188,9 (3,8%)
1.054.2 (32,81%) 864.6 (26,91%) 1.053,0 (32,77%) 241,1 (7,51%)

1.081.3 31,42%) | 9059 (26,32%) 1.159,4 (33,69%) \ 294.9 (8,57%)

Datos pronosticados: previsiones de la KMK.

La intencion de la siguiente exposicién es la de probar la tesis formulada
anteriormente, desarrollarla al detalle y verificar su contenido desde un punto
de vista critico. Como introduccién en esta materia haremos uso de una sinop-
sis histdrica sobre el debate habido en Alemania a lo largo del siglo XX respecto
ala Escuela Unitaria, sobre la historia de la escuela tipo Gesamischule, y referido
alaidea de la integracion desarrollada en la Republica Federal después de 1945
(apartado I). En el siguiente epigrafe trataremos los modelos de Pedagogia Inte-
gradora en el presente y discutiremos el hecho de que el modelo de la integra-
cion se ha ampliado mucho mds en comparacion con sus inicios alld por el aio
1965 cuando tuvo lugar la discusion sobre la cuestidn de la Gesamtschule (apar-
tado II). Finalmente trato de resumir a grandes rasgos las experiencias que se
pueden constatar en Alemania a raiz de la historia de la Pedagogia Integradora
(apartado I11). Para comprender mejor la siguiente exposicion hay que teneren
consideracion que yo hablo principalmente del desarrollo habido en los anti-
guos Ldnder existentes en Alemania Federal, salvo alguna referencia excepcio-
nal alaevolucion habidaenla RDA. Limitarse a la situacion de los Ldnderynoa
las actividades del Gobierno federal es, de todas formas, mas adecuado, ya que
las materias de educacion y escuelas sorn competencia de los estados federales'.

! Esta afirmacidn es valida para el campo de la formacién general de la que trato aqui. En la
formacidn profesional coexisten atribuciones de cardcter competitivo de los 6rganos de autogo-

30 Revista Espanivla de Educacion Comparada, 1 (1995), 29-56



N

La Gesamtschule y la Pedagogia de la integracion en la RFA Heinz-Elmar Tenorth

DE LOS DEBATES SOBRE L4 ESCUELA UNITARIA:
UNA SINOPSIS HISTORICA

Lainiciacion y el establccimiento de escuelas tipo Gesamtschule y también
la disputa sobre su legitimacidn politica y pedagdgica torman parte de las con-
troversias sobre «escuelas unitarias» que en Alemania tienen una larga tradi-
cion’. Estos debales surgen hacia el ado 1900 con una resonancia publica
enormie y una intensidad tenaz gue se mantiene hasta la actualidad. Esta discu-
sion acerca del «unitarismo» del sistema educativo presenta al principio una
multitud de aspectos y temas que no quedaron presentes, sobre todo después
de 1945, cuando la cuestion de la igualdad de oportunidades parece dominar
cualquier otro asunto. En 1900 la discusion referente a la Escuela Unitaria
afecta, no obstante, tanto a la totalidad del sistema educativo como a sectores
especificos como las primeras cuatro clases o los primecros seis niveles de las
escuelas de enseflanza superior. En aquel debatc se trataron cuestiones como
laestructura de organizacion y su unificacién asi como controversias ideologi-
cas, disputas sobre el «espiritu» unitario o el «organismo» de la escuela. Aun-
que en 1900 los dcbates sobre la Escuela Unitaria (y posteriormente hasta la
época de la Republica de Weimar’) se llevaron a cabo con la demanda de igual-
dad como teldn de {fondo; laigualdad de opertunidades entre clases sociales no
erael factor determinante de esta discusiodn inicial. A un mismo nivel se situa-

bierno de Ja Administracion central y de 1os Linder. Enla formacidn universitaria existen desde
1969-70 competencias parciales del Gobierno federal en el campo de la planificacién yla financia-
cioén.

? Unavisién general sintetizada basada en material histérico se encucatra en SIENKNECHT, H.
(1970): Der Einheitsschulgedanke. Geschichtliche Entwicklung und gegenwirtige Problematik (2°
gd.) (Basilea, Weinheim). Para aclarar el debate politico y sus aspectos continuistas especificos es
muy apropiado el libro FRIEDEBURG, L. V. (1989): Bildungsreform in Deutschland. Geschichte und
gesellschaftlicher Widerspruch (Frankfurt). Friedeburg da escasa importancia. no obstante, a los
efectos secundarios y no intencionados que (uvo tal proceso (véase la recension que hice sobre
este libro importante en Zeitschrift fiir Pddagogik, 37 (1991), pp. 999-1006). Mis propias ideas vie-
nen brevemente esbozadas en TENORTH, H. E. (1992): «Ambivalenz der Erneuerung. Innovation
in der deutschen Bildungsgeschichte», en W. BOTTCHER et al. (Comp.), Innovationen in der Bil-
dungsgeschichte europdischer Lénder, pp. 465-479 (Frankfurt).

¥ Lascontroversias a nivel politico y educativo del perfodo entre 1890 y 1923 vienen muy bien
resumidas ahora en ef libro BECKER, H. und KLUCHERT, G. (1993): Bildung der Nation (Stuttgart).
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ban también las diferencias confesionales, regionales y por sexo y también
—incluso de forma global— la cuestién del valor propio del ambiente social (en
contra de las pretensiones unitaristas del Estado y del ambiente social protes-
tante’) y del saber y las experiencias (en contra del monopolio de los conteni-
dos escolares generales y humanisticos y de aquellos contenidos impartidos en
los institutos®). Tipico del debate habido en 1900 es el hecho de que se quedeen
eso, en un debate, sin provocar cambios profundos en la estructura escolar.
Durante la Republica de Weimar tuvo lugar un cambio en las formas y en las
cuotas de participacion educativa de los hijos de obreros y de las mujeres. A
partir de 1933, sin embargo, dichos éxitos fueron neutralizados y aniquilados.
Como caracteristica tipica del sistema educativo aleman sobreviven solamente
unos ciclos educativos de elite (en las escuelas tipo Gymnasium), separados
estrictamente de los ciclos educativos para el resto de la poblacidn. Una segre-
gacion que se inicia después de la cuarta clase, una vez que se ha asistido
durante cuatro anos a la llamada «escuela basica» (Grundschule) de caricter
unitario, creada en 1920 durante la Republica de Weimar. Un unitarismo mas
amplio no fue posible imponer en términos politicos. Para la época posterior a
la Segunda Guerra Mundial, no hubo al principio cambio alguno en este juego
politico y pedagogico archiconocido. Y ello a pesar de la continua demanda de
los Aliados de reestructurar el viejo sistema educativo considerado como eli-
tista y conservador, a favor de modelos escolares de cardcter comprensivo.
«Periodo de las reformas perdidas», de este modo definen los historiadores de
laeducacion el desarrollo habido después de 1945 y hasta principios de los afios
setenta’. En esta fase de la politica escolar, asi como en el debate a nivel de poli-

* Este debate se reflejaa nivel socialista en las discusiones sobre la cultura obrera y su posible
aburguesamiento y también dentro de los programas —burgueses—sobre la «emancipacién de los
capacitados», por ejemplo en PETERSEN, P. (Comp.) (1916): Der Aufstieg der Begabten (Leipzig-
Berlin).

5 Sobre todo el papel desempefiado por el latin como lengua de los hombres de letras y como
elemento de diferenciacidn social tenia una gran importancia (véase NELSON, L. (1922): Vom Bil-
dungswahn - ein Worl an die proletarische Jugend, en L. NELSON (1971), Sittlichkeite und Bildung
(Hamburgo). Idéntico problema surge a nivel institucional a la hora de equiparar la formacién
general con la profesional, sin que se haya encontrado hasta el presente solucién alguna; véase
HARNEY, K. und ZyMEK, B. (1994): Allgemeinbildung und Berufs-bildung, Zeitschrift fiir Pddago-
gik, 40, pp. 405-422.

® La interpretacién mas influyente la ofrece KUHLMANN, C. (1979): Schulreform und Gesells-
chaft in der Bundesrepublik Deutschland 1946-1966 (Stuttgart); KUHLMANN, C. (1969): Versdumte
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tica educativa y a nivel pedagdgico, se puede constatar un continuismo de los
conceptostradicionales escolares. Ei frente contra los modelos unitaristas se ve
también reforzado por las difamaciones lanzadas calificando estos modelos de
«socialistas». Un frente que se ve apoyado por una coalicidon de intereses bur-
guesa, compuesta por el profesorado de institutos, por padres procedentes de
capas sociales medias, por partidos politicos conservadores y por las universi-
dades. Pero tal afirmacion de continuismo muestra incluso para los afios cin-
cuenta, solo una cara de la moneda. Dentro del sistema escolar para la zona
occidental de Alemania’, y posteriormente en mayor grado en toda la Repu-
blica Federal, se ven claras muestras de inicios de reforma apoyadas ahora a tra-
vés de la competencia en esta materia que adquieren los Lédnder: hay esfuerzos
por implantar un «ciclo de promocidn» (que implica el aprendizaje comun en
lasclases 5'y 6 para nifos de entre los 10 y los 12 aflos) o una «estructura inter-
media con caracter diferenciador» (para las clases 5* a 8° y mas tarde hasta la
107). En el Estado federal de Hesse, se desarrollaron poco después de 1950 cu-
rriculos comunes para varios tipos de escuela, con el objetivo de crear por lo
menos la igualdad de contenidos. Todo ello incluso bajo el mandato de un
ministro de educacion democristiano. Se promociona asi la llamada «Segunda
via a la Educacion» para permitir la adquisicion del Abitur (madurez) y el
acceso a la universidad a todos aquellos que se encuentran en situacion laboral.
Se crean institutos nocturnos y becas (el llamado «Modelo de Honnef») para
todas las personas con bajos ingresos y no solo para estudiantes superdotados
(la llamada «Fundacién del Pueblo Alemdn» —creada ya en la Republica de
Weimar—). Al mismo tiempo, e incluso ya antes de 1960, va cambiando la acti-
tud de la poblacidn respecto a la educacidn. La afluencia de estudiantes a las
escuelas de superior nivel aumenta en un periodo en el que aun no se habla de
promocion educativa®. Por tanto, no fueron necesarios los intensivos debates
del afio 1964 y 1a proclamacion del «estado de excepcion en materia educativa»,

Chancen in der Neuordnung des westdeutschen Schulwesens nach 1945, en H. SpEck (Comp.),
Probleme der Curriculumsforschung, pp. 43-47 (Minster); RoBINSOHN, S. B. und KUuHL.MANN, C.
(1967): Two Decades of Non-reform in West German Education, Comparative Education Review,
11, pp. 311-330.

7 Desde 1946 en la zona de ocupacion soviética, y de forma mas acentuada después en la
RDA, domina por el contrario una politica clara a favor de la Escuela Unitaria.

¥ Una sinopsis se encuentra en HOFNER, K. und NaUMaNN, J. (1978): Konjunturen der Bil-
dungspoliti in der Bundesrepublik Deutschland. Vol [: Der Aufschwung (1960-1967) (Stutt-
gart).
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para que la opinion publica se percatara del valor social de los certificados edu-
cativos y para elevar la predisposicion hacia algtin tipo de formacién. Es a partir
de 1965 cuando la vieja, pero por ello no menos marginada, demanda de politi-
cos socialdemocratas, socialistas y liberales a favor de reformas se transforma
en un fuerte movimiento, y cuando la expansion educativa y los intentos de
una reestructuracion del sistema educativo adquieren una enorme dindmicaa
nivel politico, pedagdgico e incluso literario.

La carrera, por asi decir, de la «Gesamtschule» en aquellos estados federales
gobernados por la Socialdemocracia, su idealizacion como modelo ejemplar
para solucionar los problemas pedagogicos, igual que la difamacion a la que se
ve sometida de ser un instrumento de la «uniformidad» y de 1a destruccion cul-
tural, se inicia en esa €poca. La politica educativa en Alemania puede renovarse
profundamente en este corto periodo de 1965 a 1972, a través de una alianza
enire Pedagogia y Politica, Ciencias v Sindicatos, entre nuevas instancias de la
planificacion educativa como lo es, por ejemplo, el Deutscher Bildungsrat (Con-
sejo Aleman de Educacion)’ y circunstancias de crisis politicas y culturales de
caracter conyuntural. Con el cambio de Gobierno en 1969 y las esperanzas de
reforma del primer Gobierno de Willy Brandt, la Gesamischule también se
puede establecer de manera contundente en la opinidén publica como uno de
los temas principales®,

El término «integracion» se convierte en palabra magica con la que no sola-
mente operan politicos de corte socialdemdcrata (contra los ataques de sus
adversarios politicos), sino que también los cientificos del campo educativo
{contrala hipoteca que suponen los experimentos sobre Escuela Unitaria prac-
ticada por los socialistas) la utilizan para fundamentar su nueva estrategia esco-
lar. El término integracién mantiene, no obstante, su aspiracion de haber dado
con una nueva formula para llevar a cabo la conexion necesaria entre unidad y

¥ Este Consejo fue constituido en 1965, trabajoé hasta 1975 y reune a diferentes instancias del
mundo politico, administrativo y cientifico para el analisis, la planificacion y el debate comun. En
sus «recomendaciones», entre otras en 1969 sobre los proyectos de Gesamtschuley en 1974 sobre
la integracion de la formacion general y profesional y en los «Ditdmenes e investigaciones de la
Comision Educativa del Consejo de Educacion Alemén» (mas de 50 tomos desde finales de los
afos sesenta), vienen recogidas de forma ejemplar la praxis y el programa de la politica expansiva
en materia de educacion habidas en la RFA.

10 Ludwig von Friedeburg (ver nota 2), durante esa época ministro de Educacién en Hesse,
presenta para dicho periodo una descripcidn correcta.
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diferenciacion. Bl nombre de esta rucva escuela nio serd, por lo tanto, el de es-

I cuela unitaria, siro ¢l de «Gesamitschule de cardcier integrativo y diferenciadom ',
; El debate sobre la escuela tipo Gesamtschule revine hasta nuestros dias un
) amplio abanico de motivos e intereses de cardcter pedagdgico, politico, social,
; econdmico, de género, etc. En relacidn a ello, la lista con 1a enumeracién de

tareas, problemas y cuestiones aun no resueltas y surgidas a raiz de la implanta-

cion de este tipo de escuelas, es bastante larga: respecto a los alumnos se habia
S de resolver el problema de la composicion de grupos. Por ejemplo, si una agru-
r pacidn debia realizarse con una base homogénea o heterogénea para obtener
> los resultados deseados (mayormente el criterio utilizado para formar grupos
- fue el del rendimiento escolar). Respecto a los contenidos, habia quc aclarar si
> las asignaturas impartidas tradicionalmente en Alemania cumplian por enton-
L ces las necesidades de una soctedad moderna y de las ciencias, o si por el con-
g frario debia implantarse un curriculo completamente nuevo. Respecto a la

influencia de la escuela en el curriculum vitae, la Gesamitschule debia encontrar
un ajuste ptimo entre las expectativas de igualdad de oportunidades y segre-
gacidn, entre integracion social y seleccion de las elites. En el plano de la eco-
nomia educativa, la Gesamtschule fue propagada con el argumento de que sola-
mente ella —o por lo menos mejor que otro tipo de escuela— podria ayudar a lle-
var a cato la necesaria innovacion econdmica. incluso se dedujo la existencia
de esta escuela de la propia 16gica del desarrollo econdmico. Es decir, como
una especie de truco de aquella razén que se moderniza ella misma y ante la
cualincluso gente conservadora no se podrdn oponer, etc. Los partidarios de la
Gesamtschule pintaban el futuro de color de rosa, mientras que los adversarios
elevaban el grito al cielo por la pérdida de aquellas buenas tradiciones que
habian dado buen resultado”.

' Los escritos programéticos més relevantes proceden de aquel campo donde la Socialdemo-
cracia, 1a Investigacion Educativa y las Ciencias de la Educacion formaron una alianza. Sirva
como modelo el libro de uno de los mds feroces combatientas de la Gesamtschule que por aquella
época también era ministro de Educacion en Berlin: Evers, C. H. et al. (1971): Versdumen unsere
Schulen die Zukunft? (Diisseldorf/Wien). Para mostrar las relaciones entre Pedagogia, Politica
sindical e Investigacion Educativa: RoLkr, H. G. etal. (1974): Straiegisches Lernen in der Gesamts-
chule (Reinbeck).

2 Uno de los adversarios més cultos fue el ministro de Educacién bévaro MaIer, H. (1972):
Zwischenrufe zur Bildungspolitik (Osnabriick), Fue él quien vaticind en una frase muy temprana,
algunos de los posteriores resultados que en principio no estuvieron programados.
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En esta ocasion si existio 1a posibilidad de realizar este programa escolar (y
no solo la tradicional batalla sobre 1a mesa) y por ello merece la pena repasarel
debate ideoldgico surgido entonces. Esta rara oportunidad para poner en mar-
cha ¢l proyecto se debié a una constelacidon de ciertas condiciones de tipo
estructural y a una serie de problemas de actualidad: uno de los elementos de
cardcter estructural que favorecia y apoyaba la reforma mostrd ser la competen-
cia en materia educativa de los Ldnder, basada en el federalismo imperante,
Los estados federales gobernados por la Socialdemocracia aprovecharon la
ocasidn para lanzar los proyectos de Gesamtschule”.

Elinterés publico porllevar a cabo estas reformas se debia ala necesidad de
modernizacion calificada de actual y como urgente. Y es que la escuela era con-
siderada por sus contenidos, objetivos y en sus resultados como una institucion
arcaica, como un elemento mas de las autoridades y como una entidad tradicio-
nal. Las cuotas de participacidn educativa parecian bajas desde un punto de
vista internacional, los gastos en human capiial resultaban de escasa importan-
cia después de la primera crisis economica habida en la Republica Federal de
Alemania, etc. Los propésitos de reforma y las promesas de planificacion dis-
frutaban entre los afios de 1965 a 1972 de mds crédito que aquellas otras posi-
ciones que se dedicaban a defender lo existente o que predicaban el escepti-
cismo ante cualquier innovacion.

Desde 1969 se iba extendiendo la escuela tipo Gesamtschile como un
«experimento de cardcter social»" no s6lo en el Estado de Berlin Occidental, el
mas avanzado en este tema, sino por todala Repuiblica Federal. Una extensién
iniciada por sus partidarios con grandes esperanzas ¢ inspirada en la expecta-
tivade elevar ala vez equality and excellence. Por parte de los adversarios estaba
tolerada con la esperanza de que el dificil intento de la integracion, es decir,
gue la ampliacidén de objetivos no precisamente compatibles entre si, provo-

13 Los estados federales gobernados por los partidos conservadores del CDU/CSU (por aquel
entonces Baviera, Bade-Wiirttembergy Renania Palatinado) se pudieron imponer hasta tal punto
que la Gesamischule no fue declarada escuela reglamentaria, sino que so6lo fue aceptada como
programa experimental. Es decir, a prueba. Con ello se acentuaba otro mecanismo del federa-
lismo que en la Conferencia de Ministros de Educacidn de los Lénder viene fijado como norma-
tiva de procedimiento para el trabajo comun: la obligacién de llegar a un acuerdo.

Y RASCHERT, J. (1974): Gesamischule: ein gesellschaftliches Experiment (Stuttgart). Este libro
expone los motivos, las cuestiones y los problemas relacionados con este proyecto.
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case suficientes dificultades como para abogar por el abandono de dicho pro-
yecto alegando razones objetivas.

Mientras tanto se han hecho tantas experiencias sobre este experimento
social que resulta factible hacer una evaluacion sobre sus resultados. Yo me
limitaré, en un primer paso, a realizar un analisis descriptivo de la variedad de
modelos integrativos que han sido desarrollados (apartado 11}, antes de pasar a
discutir 1as repercusiones objetivas en relacion a las esperanzas y expectativas
manifestadas (apartado III).

Sise toma como base de descripcion del «experimento» no solo el término
«Gesamtschuley en si, sino el objetivo manifiesto de la «integracion» —y a ello
obliga el proceso histdrico—, se verd rapidamente la amplitud de aquel intento
de renovacion, tanto en el terreno de la politica educativa como en el mera-
mente pedagogico, que se fue concretando a partir de 1970. Desde esas fechas
hasta la presente hay que diferenciar, bajo mi punto de vista, tres modelos de
realizacion de una Pedagogia Integradora. Modelos que no solo se pueden dis-
tinguir en su programa, sino también en su realizacién.

1. Elmodelo predominante: la escuela tipo Gesamtschule integradora en el
nivel de Secundaria I para alumnos entre los 10 y los 16 afios.

2. Laampliacion radical: escuelas tipo Kollegschule del nivel de Secundaria
IT para la integracion de la formacion general y la formacion profesional
y para alumnos mayores de 16 afios.

3. La generalizacion pedagdgica: integracidén como respuesta a la variedad
y a la diferencia en cualquier forma.

Estas tres variantes de una escuela integradora fueron creadas en Alemania
a distintos niveles. Para cada variante existe una multitud de razonamientos,
descripciones y analisis. Finalmente, se puede decir que la Pedagogia Integra-
doravive segiin los modelos en los que ha sido realizada con diferentes proble-
mas de actualidad y diferentes prondsticos de cara al futuro. Ante esta variedad
de temas, resultados y perspectivas estd claro que la siguiente exposicion no
puede ser sino un esbozo.
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de Secundaria I"”

Cuando en Alemania se habla de Gesamtischile a secas, se suele hacer refe-
rencia, incluso hoy en dia, a la Gesamischule de caracter integrado y diferen-
ciado. Tal y como venia definida en el programa de experimentacién y como
finalmente quedd implantada, es decir, como una opcidn adicional a los otros
tipos de escuela. La creacidn de este modelo junto a otros dos tipos, cuyos
nombres corresponden al de «Gesamischule de cardcter aditivo» o «cooperati-
vo»'®, ha llevado a una acentuacidn de las diferencias existentes entre los esta-
dos federales v a recalcar la escasa relevancia de estas entidades escolares
(tabla 2).

En los estados federales que formaban la antigua Alemanja Occidental
existen hoy en dia 389 escuelas integradas tipo Gesaimtschule a las que acuden
el 8% del total de alumnos de la Secundaria I. El aspecto m4s interesante no cs,
sin embargo, la cifra total para la Republica Federal, sino su distribucion regio-
nal. En el Estado de Berlin (ahora Este y Oeste), el Estado federal en 1a antigua
Alemania con mayor empefio a nivel politico y pedagdgico a favor de las escue-
las integradas, gobernado por la Socialdemocracia en solitario o en coalicion,
existen 85 Gesamischule (para el 36% de alumnos). Mientras, en los estados
federales catdlicos del sur de Bavieray Baden-Wiirtemberg, gobernados desde
siempre por la Democracia Cristiana, existen 2 y 3 escuelas tipo Gesamischiile,
respectivamente (para el 0,3% y el 0,7% del alumnado). Proporciones tan altas
parala Gesamtschule como en Berlin s6lo existen en estados federales regenta-
dos por socialdemocratas. Es decir, las ciudades-estado de Hamburgo (32
escuelas y 20,7% de alumnos) y Breiten (7 escuelas y 12,2% de alumnos) y los
estados de Hesse (76 escuelas v 15,3% de alumnos) y Renania del Norte-Palati-
nado (137 escuelasy 12,4% de alumnos). Aungue hemos de decir que en Hesse

¥ Una sintesis muy buena sobre la situacién del experimento (entretanto reconocido como

una opcién mas) e informaciones sobre publicaciones referidas a este tema, lo presenta la
siguiente sinopsis reeditada (1994): Arbeitsgruppe Bildungsbericht am Max-Planck-Institut fiir Bil-
dungsforschung: Das Bildungswesen in der Bundesrepublik Deutschland (Reinbeck), especialmente
las pp. 517-542.

1 Bnestos modelos se conserva la articulacidn tradicional por tipos de escuela, pero reunidas
todas ellas en un centro escolar. Este tipo no-integrativo de Gesamischule no entrard a formar
parte de esta exposicion.
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Tabla 2:

Escuelas Gesamtschule en la RFA. 1991-92. Estados federales antiguos
y nuevos.

GESAMTSCHULE INTE ADA GESAM’TSCHULE COOPERATIVA

Alumﬂos del 7o
nivel en Uy

: respecta’ ala

“““ totalidad de
alwnnos de

 Alumnos del 70 |
mvel eny

ESTADO e respecto ala L
22007 Nimero | - Mumero
b ab e e S atalidad e o] o R
“de escuelas | o de ésenclas
oo b alummes de :

. ese mvel ese nivel {
Badén—Wﬁruembérg' 3 N
‘Bavma . f 2 J
Berlin (Este v Oeste) 85 [ 36.1% '
 Bremen () |

_ - — — —
Hambuigo. ) | 1 1,1%

' : : ‘ —

Hegse : ' ‘ 119 30.7%
BosSonta 6k | 2% | 18 4%
Reénanid del Norte~ ‘ j
Westfaha S 137 12,4%
Renama-?a atmadof 1 4 1,6% ‘\ 3 2%
Saaglend 0 12 (b) 6,5% B
Schleswig-Holstein | 15 (b) 2.5% 2 1.6%
Totél de Linder .
Ghigis | s | 8% | 153 |
v N S | _

"-andeburgc} (e 310 57.1%

Pmnerama . 1,7%

(a) En el Estado federal de Bremen existen ademas 32 escuelas aditivas tipo Gesamischule.
(b) Sdlo una parte de las escuelas de Educaciéon Especial estan concebidas hasta el 7° nivel.
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asiste también un considerable nimero de alumnos a escuelas Gesamtschule de
cardcter cooperativo o centros escolares (el 30,7%). Los restantes estados fede-
rales mantienen un nivel bastante por debajo de la media del 8% constatado
para el territorio que conformaba la antigua Republica Federal.

También en los nuevos estados federales se confirma el reparto politico. El
Estado de Brandeburgo, gobernado por socialdemdcratas y el partido Agrupa-
cién 90/Los Verdes, mantiene con 310 escuelas tipo Gesamtschule el mayor
numero de estas entidades escolares, incluso para una mayoria de alumuos
(57,1%). Por el contrario, los restantes nuevos estados federales (todos ellos
con gobiernos demdcrata-cristianos) ni siquiera han creado estas escuelas,
salvo en el Estado de Mecklemburgo-Ante-Pomerania (14 escuelas para el 4,9%
del alumnado).

Al margen de las peculiaridades especificas de cada Lander en concreto, se
puede constatar como tendencia, no obstante, que las escuelas tipo Gesamts-
chule no se convirtieron en escuelas reglamentarias —aunque all4 por los afios
sesenta fueron presentadas como la mejor alternativay por ello mejor Icgitima-
das—, sino que se convirtieron en todo caso en una opcidn mds junto a las otras
ya existentes; en Baviera y Baden-Wiirttemberg incluso en una institucion
marginal dentro del marco del sistema escolar publico. Sin embargo, se han
convertido en escuelas con un caracter propio: son consideradas «integradas» y
«diferenciadas» mayormente por su organizacion interna y también con vistas
a su clientela. Son integradoras porque buscan abarcar a todos los alumnos de
una edad comun y no tanto porque marginen factores como el origen social, el
sexoy la procedenciaregional a la hora de buscar el alumnado. La caracteristica
que las define como una opcidn escolar mas estd ligada al hecho de que la asis-
tencia a este tipo de escuelas es, por regla general, una decision tomada a con-
ciencia por los padres. Ademas, las capas sociales tradicionalmente privilegia-
das siguen mandando a sus hijos a escuelas de categoria superior. La Gesamts-
chule se considera también como integrada por la organizacion del aprendizaje
y por su curriculo. Existen periodos de aprendizaje comun y sin diferencia
alguna para todos los alumnos lo mismo que periodos en los que los chicosy
chicas reciben una ensefianza segun su rendimiento y segun sus intereses.
Aqui hay que diferenciar tres niveles de rendimiento. A lavez, cn este tipo de
escuelas, la diferenciacion por rendimiento aumenta proporcionalmente en
una u otra asignatura mientras mas alta sea la clase a la que se asiste. Esta dife-
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renciacion en la praxis tiene finalmente también efectos para los certificados
expedidos y su categorfa: el acceso al ciclo superior del Gymnasium solo esta
permitido a aquella parte del alumnado que mayores rendimientos ofrece. Los
viejos mecanismos de seleccion y diferenciacion del alumnado definidos segtin
la madurez y bastantes arraigados en el sistema educativo aleman, se repiten
también, por tanto, en la Gesamtschule. La consideracion de que se trata aqui
de una escuela unitaria es, por tanto, incorrecta si observamos los estudios y las
formas de aprendizaje segin su funcion seleccionadora v su valor. El modelo
predominante de su organizacion es un sistema de cursos basicos con el que se
trata de abastecer las diversas expectativas de un aprendizaje comun y diferen-
ciado. Dentro de 1o que se puede denominar ensenanza «bdsica», es decir, del
aprendizaje comun, permanecen en 1o posible aquellas asignaturas en las que
nose busca una diferenciacion, sino en 1as que se busca una ensefianza idéntica
para todos. O sea, en asignaturas como Lengua Materna, Sociedad, Politica.
Asignaturas impartidas en cursos son todas aquellas que se ofrecen para hacer
diferencias segin el rendimiento, por ejemplo, Lengua Extranjera, Matemati-
cas, Ciencias Naturales, también la asignatura Politécnica, tal y como se
imparte en 1a escuela tipo Haupischule, y asignaturas que asumen el cardcter de
opcionales, por ejemplo, Lengua Extranjera. También las asignaturas musica-
les y artisticas o la Informatica. Este sistema de cursos ofrece ademas la posibi-
lidad de promocionar a través de unas clases de apoyo a cursos de mayor rendi-
miento (y evitar asi el traspaso a un cursc de menor rendimiento). Toda organi-
zacion de cursos, y por consiguiente, también en el nivel de la Gesamtschule,
requiere por su cardcter diferenciador una organizacion adecuada del
curriculo.

Para el aprendizaje comun, se tiene que definir un sector en el que todos
han de adquirir las mismas competencias, a ser posible de idéntico cardcter
(denominado también Fundamentum). Para los alumnos de mayor rendi-
miento 0 alumnos que han de recibir una ensenanza mds diferenciada se esta-
blecen temas y baremos aparte (que reciben el nombre de Additum como ele-
mento curricular). Los planes de estudio tradicionales no ofrecen estas opcio-
nes. Porello, en Alemania la reforma de la escuelatipo Gesamischule ha estado
marcada siempre por el continuo intento de reformar el curriculo”.

7 Unavision sobre teorias, estrategias y efectos hasta comienzos de los afios ochenta ofrecen
HaMEYER, U., FREY, K. und Harr, F. (Comp.) (1983): Handbuch der Curriculumforschung (Basi-
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Finalmente, existen dentro del proceso de instauracién de las escuelas
Gesamischule innovaciones de tipo diddctico v metddoldgico que suponen
reacciones a las experiencias adquiridas en estas escuelas y que van dirigidas a
aumentar la integracion o que abogan por una mayor diferenciacion interna en
vez de externa. La multitud de experimentos en ese sentido no puede ser refle-
jada aqui, pero hemos de seflalar los proyectos mas llamativos. Con formas de
ensefianza globalizantes se intentd ampliar las fases de aprendizaje comun y
contigurar de manera mas intensiva los aspectos referidos al aprendizaje social.
Un factor que es poco considerado debido al dominio existente de criterios de
rendimiento y la distribucion del alumnado en cursos separados por tiempo y
por nivel social (por tanto, con diferenciacion externa). Un proyecto compara-
ble es también el intento de desarrollar formas de ensefianza basadas en
«pequefios grupos de trabajo en comun»', cuyo objetivo es mads el apoyo y
menos la seleccion del alumnado.

De todas formas, el problema general que se plantea entre unidad y diferen-
ciacidn a la hora de aplicar y valorar estos dos elementos y las consecuencias
que trae consigo, no reciben asi una solucién armonica. No obstante, el aba-
nico de alternativas existentes parece tan grande que los proyectos y la forma
de desarrollarlos hasta el presente en Alemania sobre escuelas integradas y de
cardcter diferenciador se presentan como una opcioénjunto a otras. Una opcion
de caracter flexible que hace posible mantener las pretensiones de una forma-
cién comun, integrada y diferenciada.

I1.2 La ampliacién radical: Las escuelas tipo Kolleg en el nivel Secundario II

Dentro del marco de alternativas que permanecen adheridas a la idea de la
integracion se encuentran las escuelas tipo Gesamtschule para el nivel Secunda-
rio 11, es decir, para alumnos que han asistido al nivel Secundario 1. Este pro-
yecto estd fuertemente relacionado con factores tipicos de organizacion del sis-
tema educativo alemdn, dado su razonamiento v el andlisis que implica. Tanto

lea, Weinheim). Para una sinopsis actual puede encontrarse informacion adecuada en (1994):

Avrbeitsgruppe Bildungsbericht.
¥ Libro ejemplar: SCHLOMERKEMPER, J. et al. (1987): Lernen im Team-Kleingruppen-Modell
(Frankfurt).
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la existencia de una formacion profesional posterior a la formacidn escolar
bdsica como su organizacidon «dual», es decir, tanto en la escuela como en la
empresa, son elementos especificos alemanes'”. La separacién entre formacion
profesional y general que esto conlleva, el menosprecio que recibe la forma-
¢ion profesional a la hora de acceder a la Escuela Superior y la acentuada dife-
renciacion a través de simbolos y certificados entre formacion intelectual y tra-
bajo corporal, constituyen desde hace tiempo uno de los elementos de critica a
nivel politico y pcdagogico. La integracion de la formacion general y la profe-
sional significa, para pedagogos y politicos hasta nuestros dias, una de las «pie-
dras de toque para una reforma democratica de la escuela»”.

Dentro del contexto de una politica de integracion posterior a 1969, los
estados federales gobernados por la Socialdemocracia inician varios proyectos
de una integracion en el nivel de Secundaria II. De la multitud de planes y
debates, no obstante, solo se pondrd en prdctica uno, en Renanija del Norte-
Westfalia. La «Escuela tipo Kolleg en Renania del Norte-Westfalian?' se des-
arrollara entonces como uno de los proyectos mas ambiciosos del sectoreduca-
tivo después de 1970. Incluida en una organizacidén que se apoya en un sistema
de asignaturas bésicas y cursos, su intencidn es no solo superar la scparacion
existente de la formacion profesional en relacidn al acceso directo a la universi-
dad, sino también preparar el camino para desviar la orientacién unilateral
existente por parte de los alumnos hacia el titulo de madurez y la escuela supe-
rior —una orientacion de la que se habla ahora como de callejon sin salida y de
carreras universitarias saturadas— y encauzarlas hacia una cualificacion profe-
sional y con vistas a una preparacion para el inicio de una carrera universitaria.

% Una sinopsis de facil comprensién se encuentra en GREINERT, W. D. (1993): Das «deutsche
System» der Berufsausbildung (Baden-Baden). Las especificaciones en la comparacién germano-
francesa son analizadas de manera muy precisaen SCHRIEWER, J. (1982): Alternativen in Europa:-
Frankreich. Lehrlingsausbildung unter dem Anspruch von Theorie und Systematik, en Frnzykio-
padie Erzichungswissenschaft, vol. 9.1, pp. 250-285.

% BrLANKERTZ, J. (1971): Die Integration von studienbezogenen und berufsqualifizie-renden
Bildungsgangen, Zeitschrift fiir Pddagogik, 17, pp. 809-821, 809,

% Fl eshozo programéatico, MINISTERIO DE EDUCACION DE RENANIA DEL NORTE-WESTFALIA
(Comp.) (1976): Schulversuch Kollegschule NW (Colonia) (Strukturforderung im Bildungswesen
des Landes Nordrhein-Westfalen), nacié con la estrecha aportacidn del pedagogo de Mlnster,
Herwig Blankertz. Véase como sinopsis BLANKERTZ. H. (1982): Die Sekundarstufe I1. Perspekti-
ven unter expansiver und restriktiver Bildungspolitik, en Enzykiopddie Erziehungswissenschaft,
vol. 9.1, pp. 321-339.
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Esta disposicion intencionada de una doble cualificacidon implica 1a posibi-
lidad de que unidades de aprendizaje polivalentes —a nivel de curriculo— pue-
dan ser idénticas a la hora de cualificar para un oficio y preparar para una
carrera universitaria. Este proyecto mantiene la intencionalidad de preservar
campos de aprendizaje obligatorios, por ejemplo, en las asignaturas de Cien-
cias Sociales 0o Lengua, y parte del principio didactico de la organizacion del
aprendizaje, sobre todo en su orientacién cientifica y en la critica para evitar asi
cualquier fijacidn o especializacidn unilateral®.

El intento de crear este tipo de escuela en toda Alemania estuvo acompa-
fiado desde 1971 de intensivos y controvertidos debates. Estas discusiones
pusieron de manifiesto algunos problemas sistematicos y restricciones estruc-
turales del sistema educativo aleman en el nivel de la secundaria, sobre todo
referente a la posicion clave que ejerce el acceso universitario en términos juri-
dicos, tal y como se manifiesta en el titulo del Abitur. Una parte de los temores
del lado conservador lo constituian los recelos por el establecimiento de un
nuevo camino que no seguia las pautas tradicionales de acceso a la madurez y
que implicaba a la vez el reconocimiento de dreas de conocimiento y de apren-
dizaje poco reconocidas hasta entonces como requisitos para la entrada enla
universidad. Por ello, incluso 1a aceptacién de 1a escuela tipo Kolleg como pro-
yecto causd bastantes molestias. Al mismo tiempo, y no sélo por los temoresde
los conservadores, la aspiracion que representaba la escuela tipo Kolleg suponia
ser demasiado ambiciosa; poco adecuada para resolver los problemas del
acceso a la universidad v los de la cualificacidn profesional. H. v. Hentig, que
desde finales de los afnos sesenta habia montando en la Universidad de Biele-
feld un «Kolleg de Ciclo Superiorm tomando como refercncia el modelo nortea-
mericano, presentd con este proyecto sus argumentos a favor de una clara sepa-
racion funcional entre la formacion profesional y la formacidn con vistas a la
universidad dentro del nivel de la Secundaria II*. Ante la existencia de la

22 UUna visién sobre la organizacién didactica v sobre ¢l sistema basico de puntos (17 en su
totalidad, ordenados segun ciencias y campos de trabajo) puede hallarse en SCHENK, B. (1982):
Schwerpunktsystem der integrierten Sekundarstuffe 1, en Enzyklopddie Erziehungswissenschaff,
vol. 9.1, pp. 340-360. La discusidn cientifica respecto a las dreas de asignaturas obligatorias estd
documentada en LeEnzeN, D. (Comp.) (1975): Curriculumentwicklung fiir die Kollegschule: Der
obligatorische Lernbereich (Frankfurt).

3 Este modelo se puede encontrar en HENTIG, H. v. (1971): Das Bielefelder Qberstufenkolleg
(Stuttgart). El modelo implica la «integracién» de aquellas enseflanzas o de asignaturas que se
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escuela tipo Kolleg existian también temores por parte del profesorado que
impartia clases en las escuelas de formacion profesional en el sentido de que la
integracion de la educacion general y la formacion profesional se haria en per-
juicio de cualquier aprendizaje; ademds de abrir un posible camino a una «inte-
lectualizacion» de la formacion profesional. Un desarrollo, por tanto, en el cual
ellos perderian sus cualidades como profesorado especializado®. A pesar de
todos los recelos existentes se inicid el proyecto. A través de sus resultados es
posible hacer ahora una valoracidn de este tipo de escuelas (véase posterior-
mente el apartado III).

11.3 La generalizacion pedagogica de la idea de la integracién como respuesta ala

diversidad y a la diferencia

Las formas de puesta en practica de la Pedagogia Integradora descritas
hastaahora, se dejan enmarcar dentro de las tradicionales disputas y debates de
historia y politica de educacion habidas en Alemania. Sin embargo, desde fina-
les de los afios setenta surge una nueva variante radical de este tipo de Pedago-
gla. Tomando como ejemplo la reforma psiquiatrica en Italia” e inspirados por
el reforzamiento de un movimiento protagonizado por los propios afectados,
esta via de la Pedagogia Integradora se articuld primeramente a través de las
escuelas de Educacion Especial. Se exigia la abolicion de este tipo de escuelasy
con ello terminar con la segregacion entre minusvalidos y nifios normales. Este
tipo de Pedagogia Integradora se establecié primeramente en entidades priva-
das®y posteriormente también en la escuela publica, limitdndose su extension

imparten en el Gymnasium (su ciclo superior) de cara a posteriores carreras universitarias y los
propios estudios basicos de las carreras universitarias.

® Por ejemplo GRUNER, G. und GEORG, W. (1976): Beispiele curricularer Instabilitit berufli-
cher Vollzeitschulen, en Reifepriifung, Berufliche Vollzeitschule, Berufsausbildung im dffentlichen
Dienst, pp. 25-51 (Stuttgart) (Informes y Estudios de la Comision Educativa del Consejo de For-
macion Aleman, tomo 43).

% Sobre la recepcion en la Pedagogia Especial véase DEPPE-WOLFINGER, H. (Comp.) (1985):
Die gemeinsame Erziehung von behinderten und nichtbehinderten Kindern, Behindertenpida-
gogik, 4, pp. 392-406, asi como (1985): Tutti iguali - tutti diversi, o: Die gemeinsame Schule flir
behinderte und nicht - behinderte Kinder in [talien, Demokratische Erziehung, 2, pp. 16-19.

% Se hicieron famosos sobre todo los proyectos del pediatra de Munich Th. Hellbriigge que
intentd este tipo de integracidn para las guarderias infantiles recurriendo a la Pedagogia Montes-
SOIi.
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sobre todo a las guarderias infantiles v a las escuelas bdsicas (Grundschu-
le)”.

Enlalucha politicay educativa esta Pedagogia de la Integracién ha probado
bastantes discusiones, no sélo entre el profesorade afectado por la pérdida de
su estatus, esta es, el profesorado de las tradicionales escuelas de Educacién ‘l
Especial. La idea de la integracion resulta comprensible tomando como pers-
pectiva el problema denominado «incapacidad para aprender». Es decir, atra- ¢
vés de los diferentes procesos de aprendizaje a titulo individual, definidos
como problematicos a través de la estigmatizacién escolar” o hechos evidentes
por medio del o durante el trabajo en la propia escuela. La Pedagogia de la Inte-
gracion es convincente en estos casos porque interpreta las divergencias como
discreparncias y no ya como déficit, porque no emplea métodos de segregacion
y seleccidn y porque no hace una atribucion personal de las posibles causas que
haya diagnosticado, sino que busca larespucsta en una integracion e individua-
lizacion del aprendizaje.

Esto requiere, no obstante, no solo una Pedagogia con una orientacidn
diferente y unos profesionales de la ensefianza mejor capacitados, sino tam-
bién nuevos medios econdmicos y otro orden institucional del aprendizaje. La
idea de la integracion se convierte en problematica, en primer lugar, por razo-
ncs protesionales y por razones econdmicas. igual que en la primera fase de la
escuela tipo Gesamtschule, el nuevo modelo del aprendizaje requiere mads per-
sonal, mas dinero, mas tiempo —y todo ello no estéa a disposicion sin entrar en
nuevas discusiones—. La Pedagogia de 1a Intcgracidn se transforma en proble-
madtica dentro del debate que mantienern Ios pedagogos de 1a Educacion Espe-
cial también por la propia logica de su argumentacion y por sus propias preten-
siones”. Fsta argumentacién implica en su ldgica la aceptacion del cardcter de
lo especial por medio de la integracion en caso de la existencia de otros déficits,

Y7 Una sintesis sobre los diferentes proyectos de integracién se ofrece en DEPPE-WOLFINGER,
H., PRENGEL, A. und REISER, H. (1990): Integrative Pddagogik in der Grundschule. Bilanz und Pers-
pektiven der Integration behinderter Kinder in der Bundesrepublik Deutshiand 1976-1988 (Miin-
chen).

2 Son este tipo de atribuciones como las de tracaso, defectos en el aprendizaje o incapacidad
para el aprendizaje, las gue llevaron en 1900 a crear las escuelas de educacién especial.

¥ El documento programitico mds importante es EBERWEIN. H. (Comp.) (1988): Behinderte
und Nichibehinderte lernen gemeinsam. Handbuch der integrationspddagogik (Basilea, Weinheim).
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pero ello no resulta una estrategia comprensible mas alla del campo que supo-
nen las propias dificultades de aprendizaje en si. Si pensamos, por cjemplo, en
laeducacion y formacién de sordomudos o de los invidentes esta claro que se
ha de partir de la base de la heterogeneidad, pero una escolarizacién comun
serimas que dificil. Incluso los representantes de los minusvalidos abogan ten-
dencialmente por una separacion institucional de los procesos de aprendizaje
que a ellos les incumbe cuando reclaman el derecho al reconocimiento de su
idiosincrasia™.

Con vistas a las diferencias de aquéllos a los que va destinada, la Pedagogia
de la Diversidad es mas un programa que una estrategia para crear unidad e
integracion. Debido a la aceptacion generalizada de 1a heterogeneidad, se vis-
lumbra finalmente la disolucion o la difusion de la idea de la integracién. La
idea de la integracion esta amenazada de desaparecer por el hecho de que
prima la aceptacidn de la diferencia mas que el aspecto de integrar. Y porque es
mis dificil encontrar soluciones de tipo organizativo para asuntos como la
escolarizacion de minusvalidos; asi lo viene demostrando el debate sobre la
coeducacion de ambos sexos™. Por otro lado, se puede hablar de difusion por-
que el principio de la idea de integracion, de que existe algo comun —por ejem-
plo, laidea de una educacién general™— que justifique una escuela comun para
diferentes cosas carece, cada vez en mayor grado, de fundamento. La idea de
una educacion general adquiere asi, incluso dentro del contexto de la Educa-
cidn Intercuttural, un cierto cardcier problematico y requiere bastante nuevos
esfuerzos”, La Pedagogia de la Integracion se convierte finalmente —al parecer

® Bsto viene confirmado, en relacién al debate en EE.UU., entre otros por Sacks, O. (1988):
DieRevolution der Gehdrlosen, Freibeurer, 38, pp. 3-16. El debate germano-occidental en sus ver-
tientes tedricas y politicas viene muy bien documentado en LisT, U. und List, G. (Comps.)
(1990): Gebdrde, Laut und graphisches Zeichen (Opladen). El punto culminante de ambos analisis
es que no se deduce obligadamente del reconocimiento de la heterogeneidad una solucidn insti-
tucional directa para los procesos de aprendizaje.

1 Bldebate sobre la coeducacion en Alemania y lainfluencia por la discusion feminista inter-
nacional viene muy bien resumido en FAULSTICH-WIELAND, H. (1991): Koedukation enttduschie
Hoffnungen? (Darmstadt).

% Algunas ideas sobre la situacién del debate al respecto se encuentran en TENORTH, H. E.
(1994): «dlle alles zu lehreny. Moglichkeiten und Probleme allgemeiner Bildung (Darmstadt).

3 PRENGEL, A. (1993): Pidagogik der Vielfalt. Verschiedenheit und Gleichberechtigung in Inter-
kultureller, Feministischer und Integrativer Pddagogik (Opladen). Aqui se habla de Pedagogia de
integracién como intento de integrar a los minusvélidos en ¢l sistema escolar.
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debido a su ascension imparable— en [érmula maégica que pierde perfil y que
alcanza su pleno desarrollo mas como lema politico que como concepto guiaa
nivel pedagdgico y tedrico®™. Desde que incluso los antiguos partidarios de la
Gesamtischule vienen a enumerar en el 6rgano de difusién del enfitico sindi-
cato de profesores los problemas diarios de la Pedagogia Integradora se hace
mas que necesario la observacion distanciada desde el exterior.

IIi. EXPERIENCIAS, RESUMEN, PRONOSTICO

Enlos multiples andlisis que se han realizado respecto al proceso y los efec-
tos de la Pedagogia Integradora dominan en la actualidad aquellos trabajos que
tratan la integracidn en su vertiente cldsica, es decir, se trata de estudios sobre
las escuelas de formacion general al nivel de la Secundaria I. Por el contrario,
los resultados de las investigaciones paralelas sobre las escuelas tipo Kollegen
Renania del Norte-Westfalia estdn siendo publicadas poco a poco®. Los resul-
tados sobre la practica de la Pedagogia de la Integracion en las escuelas basicas
y de Educacion Especial abarcan un corto periodo de observacion y son —taly
como se podia esperar— bastante heterogéneos™. La reflexion profesional dela
Pedagogia de Educacién Especial ha ido cambiando considerablemente
durante la realizacién de los diferentes proyectos. Mientras que en 1973 la
Comision de Formacion del Consejo Aleman de Educacidn publicé una reco-
mendacion sobre «L.a promocidn pedagdgica de nifos y jovenes minusvalidos
y aquellos amenazados por alguna deficiencia»”’, en la que la integracién venia

** Los problemas vienen bien ilustrados en SCHLOMERKEMPER, J. (1989): Pidagogische Inte-
gration. Uber einen schwierigen Leitbegriff padagogischen Handelns, Die Deutsche Schule, 81,
pp. 316-329.

3> No obstante, existe actualmente un fuerte debate en el que se conexionan las experiencias
realizadas en las escuelas tipo Kolleg con aquellos conceptos que tratan las estructuras de la pri-
mera formacion profesional. Véase para clio GRUSCHKA, A. (1994): Neue Ansdtze zum integrierten
Lernen - ein vergleichender Bericht fiir die OECD (Essen, Universitit Gesamthochschule).

** Un acceso a esta temdtica son los articulos en el ndmero 2 de la Zeitschrift fiir Pidagogik
(1991), en los quc el tema fue la «integracion escolar. Amplia informacién sobre un Unico pro-
yecto la da HEYER, P., PREUsS-LavsiTz, U. und Z1eLkE, G. (1990): Wohnortnahe [ntegration.
Gemeinsame Erziehung behinderter und nichtbehinderter Kinder in der Uckermark-Grundschule in
Berlin (Basilea, Weinheim).

37 Publicada dentro de la serie de Jas «Recomendaciones de la comisién de formacidn del
Consejo Alemén de Educaciéon» en Bonn (1973).
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aasumir el papel de un modelo organizativo junto a otros, por ejemplo, junto a
la existencia de 1a escuela de Educacion Especial, 1a Conferencia de Ministros
de Educacion publicaba el 6 de mayo de 1974 un acuerdo en cuyo titulo ya se
expresaba un cambio radical. Dicho acuerdo se llamd: «Recomendaciones para
lapromocion en materia de Educacion Especial en las escuelas de la Republica
Federal de Alemania». Ahora se trata, pues, de aspectos especiales de apoyo
pedagdgico. Es decir, se trata de competencia pedagdgica y no en primer lugar
de determinados caracteres de los afectados y su capacitacién®. Un cambio del
paradigma del pensamiento en el campo de la Educacidn Especial se realiza
paralelamente con aquél referido a la integracion; pero esa discusion no puede
ser reflejada aqui en cada uno de sus aspectos.

Para discutir los problemas sistemaéticos de la Pedagogia Integradora que se
presentan actualmente en la Republica Federal, bastard ahora con tematizar las
investigaciones sobre la historia y los efectos de la Gesamtschule. No obstante,
esta bibliografia no podra ser referida aqui en su totalidad o casi por completo
debido al inmenso volumen de trabajos aparecidos y también por las contro-
versias metodicas y tedricas que han surgido ala hora de [levar a cabo lainvesti-
gacion paralela a los diferentes proyecios escolares®”. Por ello no pueden ser
recapitulados en este lugar todos los elementos. Sin embargo, no todos los
aspectos son importantes, por ejemplo, los primeros proyectos relacionados
con las escuelas tipo Gesamitschule y sus respectivos analisis, ya que el marco
institucional, econémico y profesional bajo el que trabajan este tipo de escue-
las ha cambiado hoy en dia.

Una cuestion de importancia es el mensaje que se desprende de las multi-
ples investigaciones sobre aquellos aspectos centrales bajo los cuales la Peda-
gogia Integradora ha sido puesta en practica dentro del marco de la Gesamts-
chule. Si consideramos las intenciones de los propios disefiadores, el objetivo

% Ello lleva a la necesidad de formular nuevas ideas de tipo pedagdgico. Véase BLEIDICK, UL,
RarH, W. und ScHUCK, K. D. (1995, en prensa): Die Empehlungen der Kultusministerkonferenz
zursonderpddagosichen Forderung in den Schulen der Bundesrepublik Deutschland, Zeitschrift
fiir Pidagogik, 41, 2.

¥ Porello existen ya debates sobre la cuestion metodolégica referidos alainvestigacion com-
parativa, también criticas politicas sobre cuestiones de los diferentes grupos de investigadores y
controversias tedricas y de critica ideologica sobre las propias controversias. Esta discusion que
va mientras tanto por sus propios derroteros no podemos reflejarla aqui.
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consistia en configurar la igualdad de oportunidades de tal forma que no dismi-
nuyera el nivel de rendimiento y que al mismo tiempo se pudieran gpoyar los
elementos comunes de una nacidn, una cultura y una sociedad eny a iravés del ;"
aprendizaje escolar. Es decir, aqui se unieron objetivos de tipo pedagdgico, en
materia de politica educativa y social, asi como propdsitos politicos de 4mbito |
general. Por ello se hace necesario discutirlos, tomando como base la compleji- -
dad que les incumbe, partiendo de objetivos concretos e implicando también
aquellos efectos no intencionados, tal como yo lo voy a hacer a continuacién®.

Con vistas a los objetivos concretos, el balance respecto a la Gesamrschule
no puede ser tajante. Prevalecen méritos junto a déficits. En la comparacionde ¢
los sistemas y en el andlisis inmanente de los proyectos se hace evidente quela
escala de los sistemas educativos por si solos no aclaran de manera contun-
dente la configuracidn de los procesos formativos y tampoco las formas de
organizacion educativa deseadas, tal v como se creia a finales de los anos sesen-
ta*. Hoy se hace palpable que la escuela tipo Gesamtschuleintegrada es un pro-
grama y una realidad con los cuales no solo se consiguen objetivos marcados,
sino que también se provocan una serie de dificultades. No cabe duda que
aquella leccion que dice que toda reforma trae consigo una serie de efectos
indeseados es corrccta’.

Los detalles, sin embargo, contienen una serie de informaciones sobre
dicho proceso y sus resultados y muestran concretamente 1a capacidad de ren-
dimiento de las escuelas tipo Gesamtschule. Para cada una de las dimensiones

de los objetivos marcados inicialmente y respecto a la puesta en practica de los
43,

propios objetivos se constata lo siguiente®:

* FEn este intento prescindo de repetir de nuevo la critica que hace la izquierda radical a la
escuela tipo Gesamtschule, SOlo las exposiciones tedricas a nivel pedagdgico y politico en HEy-
DORN, H. G. eral. (1973): Zu einer Neufassung des Bildungsbegriffs (Frankfurt), merecen ser discu-
tidas de forma sistematica, aunque desde un punto de vista critico. 1.a bibliografia referida ala
Gesamtschule, que toma como base la critica al capitalismo, es hoy por hoy de valor anticuario
m4ds que otra cosa.

I Porello, en el debate pedagdgico. la investigacion de la «cultura» escolar cstd sustituyendo
el debate sobre los problemas de los «sistemas» escolares.

*2 Esto no es sélo un fenémeno aleman. Véase LESCHINSKY, A. und MavER, K. U. (Comps.)
(1990): The Comprehensive School Experiment Revisited: Evidence from Western Europe (Frankfurt).

“? Este resumen se basa principalmente en las investigaciones realizadas por Helmut Fendy
su Grupo de Trabajo de Constancia. Véase FEND, D. (1982): Gesamtschule im Vergleich. Bilanz der
Ergebnisse des Gesamrschulversuchs (Basilea, Weinheim). Como complemento referente al ren-
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— Enrelacion ala distribucion de las oportunidades, la Gesamtschuleno ha
creado por si sola la igualdad escolar y por ello no ha hecho desaparecer
la desigualdad social**, pero ha tenido efectos en el guehacer diario que
han demosirado —en comparacién con otras formas escolares— que a
nivel pedagdgico es la escuela mas justa. Las escuelas tipo Gesamtschule
parecen conseguir en mayor grado una revisidon de la atribucidn escolar,
tal y como se da en Alemania con el dictamen después de ]a cuarta o la
sexta clase de la escuela bdsica. LLa Gesamtschule parece descifrar estos
juicios como prejuicios v abrirles a los alumnos vias escolares que, por
otro lado, ies estarian cerradas.

— También en 1o que a la atmdsfera escolar se refiere, parece que la
Gesamtschule (por lo mencs al principic) ha conseguido mas que otras
escuelas. El grado de satisfaccidn es mas alio en todas las personas rela-
cionadas con esta escuela, el grado de compromiso entre el profesorado
esrelativamente mas alte tanto en la propia escuela como a nivel de acti-
vidades de tipo politico y pedagdgico. La Gesamtschule parece también
apoyar la disminucidn del sindrome del miedo, la cooperacion abierta
con y entre el profesorado, padres y alumnos.

— Se trata, pues, de otra forma de aprendizaje, un nuevo estilo de la inte-
raccidon —eso se nota claramente—. Pero (existe también una nueva
forma de apoyo del aprendizaje social, incluso de formas de un compor-
tamiento claramente social y democratico? Agui preguntamos por
dimensiones de dificil medicidén y la investigacion al respecto no res-
ponde de forma lo suficientemente terminante, sinc que como mucho
ofrece algunos indicios que no permiten una atribucidn precisa sobre el
sistema de la escuela Gesamitschule.

dimiento y los diversos efectos institucionales es muy informativo ROEDER, P. M. und SANG, F.
(1991): Uber die institutionelle Verarbeitung von Leistungsunterschieden, Zeitschrift fiir Eni-
wicklungspsychologie und Pddagogische Psychologie, 23, pp. 159-170 (contiene mds informacion
bibliogréafica).

# Elproceso de expansién parece demostrar, por el contrario, que es mds probable que a tra-
vésde laescuelano se puede llegar a una igualdad sociai. Este supuesto viene corroborado por las
constataciones de BLOSSFELD, H. P. und Suavit, Y. (1993): Dauerhafie Ungleichheiten. Zur
Verinderung des Einflusses der sozialen Herkunft auf die Bildungschancen in dreizehn indus-
trialisierten Lindern, Zeitschift fiir Pddagogik, 39, pp. 25-52 (existen resultados discrepantes, aun-
que no menos importantes para las expectativas de igualdad, provenientes de Holanda y Suecia,
que no deberian pasar desapercibidos).
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— Una atribucion clara y por ello problematica resulta ser, sin embargo, la
dimension de rendimiento en la Gesamtschule. Una igualdad del rendi-
miento en comparacidn con los sistemas escolares no es realmente
detectable. Mas bien parece ser que se forma una especie de atmosfera
de rendimicnto especifica en que, por un lado, se promocionan los
aspectos positivos de este clima escolar y de formas de comportamiento
social. Por otro lado, no obstantc, parece variar el rendimiento segun el
modelo especifico de escuela. El sistema dc cursos impartidos en la
Gesamtschule no s6lo se convierte asi en un problema de la seleccidn y
valoracion del alumnado, sino que adquiere el caracter de un meca-
nismo que impregna los standars de rendimiento segun la escuelay que
por ello es definido en la Gesamtschule ala baja en comparacion conlas |
escuelas tipo Gymnasium.

— (Se consiguelaunidad del alumnado y se alcanza una integracion verda-
dera? La poblacidn escolar parece mas homogénea que en otros tipos de
escuelay no precisamente a favor de los alumnos de mayor rendimiento.
Porlo menos no resulta tan heterogéneo como sc podria desear. Efectos
de tipo creaming, es decir, absorber la flor y nata de ciertos grupos especi-
ficos de alumnos por otros tipos de escuela es imposible de negar y se
convierte asi en un déficit y una sobrecarga de la Gesamfschule. De esta
forma pierde en algunas regiones su cardcter integrador o s6lo puede
integrar a determinados grupos de alumnos que por otro lado se encon-
trarian en escuelas tipo Hauptschule o en las escuelas de Educacidn
Especial. La Gesamtschule se convierte asi en una entidad escolar para |
zonas de dificil problemdtica social o para grupos de alumnos margina-
dos.

El resultado general es, por 1o tanto, no tan claro en relacidn a las propias
expectativas y compromisos, tal y como se podria esperar. Y los enemigos dela
Gesamtschuletoman este tipo de diagnosticos como argumento politico y peda-
gogico para negarle a este tipo de entidades escolares su caracter como escuela
reglamentaria y para terminar incluso con la existencia de otros proyectos pilo-
tos que se estdn realizando en este campo. Por tanto, y ante el hecho de la
escasa extension real que ha adquirido la Gesamtschule en la Republica Fede-
ral, se podria decir que este experimento social ha fracasado. La Gesamtschule
no se ha convertido en ese nuevo tipo de escuela de mayor rendimiento y ala
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vez con una legitimacion democratica y pedagogica mas amplia como preten-
dia. Ante el antagonismo de las partes implicadas y ante la propia realidad, la
Gesamtschule ha mostrado ser una variante mas entre otros tipos de escuelas.
Con ventajas indiscutibles y también con claros inconvenientes.

Con vistas a la realidad en la Gesamtschule no sirven tampoco ya las viejas
esperanzas como argumento. La creacion de escuelas integradas exige, en pri-
mer lugar, una decision respecto a las alternativas de las que se dispone como
base para configurar una politica educativa. Es entonces cuando se puede optar
con juicio entre los diferentes tipos de escuela. Esto significa hoy una eleccion
entre sistemas, cuyas desventajas y ventajas estdn presentes. A favor de las
escuelas tipo Gesamtschule sirven, hoy por hoy, argumentos que antes no esta-
ban presentes, por ejemplo, la planificacion educativa regional. En su contra
estdn otros argumentos que no pudieron ser anticipados en su dia, como el de
laselectividad. La opcion a favor de un determinado sistema escolar noesen la
actualidad una decision facil y la tenacidad del status quo mantiene evidente-
mente su propia logica.

Con lamirada puesta sobre la totalidad del sistema educativo alemdn, y ello
supone el efecto paraddjico que mencionamos al principio, se pueden consta-
tar, sin embargo, grandes cambios de su estructura escolar, mas alld de lo que
cualquier fijacion en el tema de la Gesamtschule pudiese sugerir. Durante el
proceso de aumento de la participacion educativa iniciado a pasos gigantescos a
partir de finales de los afios sesenta, forzado sin lugar a dudas también por el
debate intensivo sobre la escuela Gesamtschule, el sistema escolar ha cambiado
de forma clara en lo que a sus indices relevantes se refiere: la Gesamischule es
hoy sdlo un tipo de escuela de ensefianza superior junto a otras y acoge sola-
mente al 8% del numero total de alumnos. Sin embargo, la distribucién del
alumnado de las respectivas edades segun los restantes tipos de escuelas ha
cambiado considerablemente en comparacién con el patron de los anos
sesenta. La verdadera escuela retrasada es actualmente la Hauptschule, el anti-
guo ciclo superior de la Volksschule (escuela popular). Mas de la mitad de los
alumnos, en algunos estados federales incluso dos tercios, asisten por el con-
trario a escuelas de ensefianza superior. El tipo de escuela predominante entre
el alumnado de 10 a 16 afios serd la escuela tipo Gymnasium, que abarca en la
actualidad en algunas zonas de las capitales hasta casi dos tercios de estos chi-
cos. Dentro del proceso de la expansion educativa, [as expectativas de la pobla-
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cidn y sus opciones han cambiado de tal forma que corresponde con la
demanda de los partidarios de la Gesamtschule y que dice: «iManda a tu htjo
durante un periodo més largo a mejores escuelas!» Este era uno de los principa-
les lemas y de acuerdo con él se estdn comportando los padres. Por cierto, que
ello supone un proceder bastante conforme con las reglas del mercado, puesto
que los padres reconocen el callejon sin salida que supone la Hauptschule, tanto
anivel escolar como profesional®. Los padres ven las salidas profesionales que
dependen en el sistema educativo y de trabajo en Alemania del titulo de Abitr |
y de una educacion superior y recalcan, con la opcidn por un determinado tipo
de escuela, la importancia de una formacion institucionalizada. Aunque no se
puede hablar en términos institucionales de un éxito de la Gesamtschule, esun
hecho que no se puede poner en duda, en que la universalizacion de su pro-
grama en la actitud educativa de la poblacion ha contribuido a la democratiza-
cidn de las oportunidades educativas y a una mayor participacion en las opcio-
nes formativas. Por consiguiente, las escuelas tipo Gesamtschuley sus partida-
rios han triunfado, aunque hayan perdido la guerra.

(Se puede establecer un pronoéstico de cara al futuro de la Gesamtschule con
estos hechos como teldn de fondo? Se deberia diferenciar entre opciones politi-
casy pedagdgicas y posteriormente someterse al riesgo de pronosticar. Porque
el problema es obviamente paraddjico: desde el punto de vista politico, la dife-
renciacion seguin los viejos patrones, es decir, la distincidn entre tipos de escue-
las incomparabies, pero importantes para toda una via educativa, no es legitimo
—por lo menos no para el nivel de la Secundaria . La organizacién adecuada
para toda formacidn general, basica e imprescindible para cada individuo es por
ello la escuela tipo Gesamtschule (oObviamenie con una estructura flexible), con-
siderandose aqui la integracion de las diferentes formas de aprendizaje irrefuta-
bles por estar bien arropadas politicamente. Su «puesta en practica», no obs-
tante, es un problema de poder, aunque con consecuencias pedagdgicas. Con
vistas a una realizacion parcial, la Gesamtschule no puede hoy por hoy demos-
trar activamente sus posibilidades pedagdgicas porque, al existir como una enti-
dad escolar junto a otras, se le estd quitando relevancia politica y social.

5 En las investigaciones realizadas por el Dortmunder [nstinut fiir Schulentwicklungsforschung
se vienen recogiendo. de manera periddica, 1as expectativas y el conmiportamiento ecucativo dela
poblacidn alemana de la forma que venimos manifestindolo aqui (véase el reportaje en Jahrbuch
der Schulentwicklung, desde el vol. 1, 1981).
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] Independientemente de la politica, la configuracién de una ensefianza inte-
» grada y diferenciada resulta, desde el punto de vista pedagdgico, una tarea difi-
cil, quizas incluso una tarea aun no resuelta. La creacidn de escuelas tipo
: Gesamtschule prevalece, por tanto, como prueba para la razén pedagégica y
» como respuesta que ha de contestar a la pregunta de si es posible encontrar for-
: mas de trabajo en las que se puedan conexionar de imanera razonable igualdad
y diferencia, individualizacion y socializacion, promocién y seleccion. Si un
proyecto de esta indole tiene éxito, veremos entonces si el aportar a una socie-
dad y a una cultura un fundamento comuin, a través de una escuela comun,
supone algo mas que una ilusion pedagogica.
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RESUMEN

La dificultad practica de conectar eficazmente los factores dialécticos de ignaldad/
diferenciacion, individualizacién/socializacion y promocion/seleccién ha sido puesta
en evidencia con el fracaso que supuso la Gesamtschule como experimento en la anti-
gua RFA durante la década de 1970. Debate iniciado a principios de nuestro siglo, la
demanda de politicos y gran parte de la sociedad d¢ implantar una escuela unica, con
expectativas de incrementar al tiempo la igualdad de oportunidades y la calidad, es
materializada por vez primera cn ¢l Estado de Berlin occidental y seguida por los esta-
dos federales con gobiernos social-demaocratas.

La Gesamtschule, término empleado para designar esta nueva institucion que reune
al tiempo en su seno un cardcter integrador (por su organizacidn interna, curriculo y
clientela) y diferenciador (por los periodos de ensefianza adaptlada a rendimiento e
intereses diversos), no resultd ser el tipo de escuela que encarnara los ideales de mayor
rendimiento y legitimacion democraticay pedagégica pretendidos. Condicionados por
el titulo Abitury la educacion superior, el sistema educativo y el laboral han favorecido
indirectamente el prestigio de la escuela Gymnasium en detrimento de las restantes. La
adopcidn, no obstante, de un programa escolar al molde de la vigente politica de expan-
sidn educativa y respecto a los objetivos de ésta (democratizacidén de 1a oportunidad de
la educacién y mayor participacion en las opciones formativas), es un triunfo que soloa
la Gesamischule carresponde saborcar.

ABSTRACT

The actual difficulty in linking in an efficient manner the dialectician elements of
equality/differentiation, individuality/socialisation and promotion/selection, became
evident with the failure of the Gesamischule as an experiment of the former GFR
during the 70s. The debate started at the beginning of the century. The demand from
politicians and a large part of the society to implement a sole school with expectations
to increase equal opportunities and quality at the same time, was met, for the first time,
in the State of Western Berlin, and, was followed by social-democrat Governments of
federal States.

The Gesamtschule, is the term used for this new institution that gathers both, an
integrating character (through its internal organisation, curriculum and clientele)anda
differentiating one (through the learning periods adapted to output and various other
interests), did not turn out to be the type of school that represented the sought ideals of
highest output and democratic and educational legitimating. Conditioned by the Abi-
tur title and the higher education, the educational and labour systems have indirectly
favoured the prestige of the Gymnasium school leaving to one side all others. Nevethe-
less, the introduction of a scholar programmpe that suits the present policy of educatio-
nal expansion and its objectives (democratize the educational opportunity and the lar-

. ger participation in the training options) is a victory that is owed only to the Gesamis-
chule.
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