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Y DESPUES DE LOS 21 ;QUE? El caso
de un joven con “discapacidad
intelectual” que sonaba con ser
arbitro de baloncesto

¢Qué ocurre con los chicos con “discapacidad intelectual” escolarizados en el Sistema
Ordinario de Educacién al terminar la Ensefianza Obligatoria? Una aproximacidon a las
debilidades del modelo de “inclusién” en el Sistema Educativo Espafol y su vinculacidn al éxito
vital.
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Y DESPUES DE LOS 21 ;QUE?

El caso de un joven con “discapacidad intelectual” que sofiaba con ser arbitro de
baloncesto

1. INTRODUCCION

Los alumnos que se sitdan en los limites de este sistema, nos hacen dolorosamente
participes de lo limitado y constrefiido de estos. La plena inclusién no hace sino
revelarnos la manera en la cual el sistema educativo debe crecer y mejorar para dar

adecuada respuesta a las necesidades de tales alumnos. (Sapon-Shevin, 1996, p. 35)

Pensamos en esta reflexion de Sapon-Shevin, con la que iniciamos esta introduccién,
como una cita que resume integramente la apologia que se pretende a través de esta
investigacion. “Inclusion”, “necesidades”, “limites” son términos que, inevitablemente y
pese a los esfuerzos y buenas voluntades, en demasiadas ocasiones nos encontramos de
la mano entre mdaltiples escenarios humanos, politicos y sociales en los que se
manifiestan, por igual en el Sistema Educativo. Por tanto, creemos que la Educacion no
solo en tanto derecho fundamental de todas las personas sino, ademas, derecho
constitucional de todos los espafioles regulado bajo un sistema de ensefianza igual para
todos, requiere, en la practica, de un analisis que permita identificar no solo las
potencialidades en las que se sostiene, sino, ademas aquellas debilidades y
contradicciones que significativamente constrifien la “inclusion” plena de algunos

grupos minoritarios.

Defendemos que es el nuestro, como antrop6logos, un compromiso ético y social
examinar la realidad de determinados alumnos bajo la consideracion de “discapacidad
intelectual” como tipificacion dentro de la atencion a la diversidad que prevé nuestro
sistema educativo. Retomando el pensamiento filoséfico-antropoldgico ya enunciado
por Platon en La Republica el cual sostiene que, donde nace una necesidad surge un
derecho, creemos ineludible la contribucién de nuestra disciplina al analisis y
comprension de las experiencias concretas de estos protagonistas, en consecuencia, a la
aproximacion al conocimiento, de aquellos mecanismos juridicos que, desplegados en la
practica, garantizan y protegen el ejercicio pleno de los derechos de estas personas no

solo a una educacion inclusiva y permanente a lo largo de la vida sino a satisfacer otro



de los principios del que es objeto la Educacion, su desarrollo integro en la sociedad y
por ende, la oportunidad de éxito vital.

Por lo anterior, apostamos por la etnografia por disponer de herramientas propias
eficaces en el fin de conocer, comprender e interpretar aquellas experiencias que
conforman el modo de existir de las personas que pretende estudiar. En este caso
concreto se trata de la realidad y la experiencia de un joven cordobés con “discapacidad
intelectual” en cuanto a alumno escolarizado dentro los parametros del modelo
inclusivo del Sistema Ordinario de Ensefianza y su trayectoria hasta la actualidad,
momento en el que ejerce profesionalmente como arbitro de baloncesto. Una etnografia
centrada no solo en el punto de vista de los familiares, amigos y docentes que rodean a
una persona con “discapacidad intelectual” sino, como ya lo hicieran Edgerton, Bogdan
y Taylor en la década de los 60, 70 y 80 del pasado siglo, orientada a la propia
interpretacion que estas tienen de “si mismas, de sus pensamientos y sentimientos, de

sus propias vidas y del mundo que les rodea” (Guerrero, 2011, p. 128).

Para conocer esta version particular de mi sujeto de estudio se parte de la aplicacion de
determinadas herramientas metodoldgicas en las que converge la observacion
participante contando con la presencia del interesado en diversos contextos, sesiones de
acompariamiento y entrevistas semiestructuradas, entrevistas guiadas pero flexibles y
adaptadas a ratos a su capacidad, a ratos a su actitud, siempre en presencia de la madre,
su tutora legal, principio ético presente durante toda la investigacion. En tanto al resto
de los agentes que toman parte del protagonismo de este estudio, en cuanto piezas
relevantes, de un lado, en el conocimiento de la experiencia global de mi sujeto de
estudio, de otro, en la relacion de estos con el sistema educativo, se emplean entrevistas

en profundidad previamente elaboradas.

Es mi fin ultimo, describir una historia verdadera, un relato que dé cuenta de las
inquietudes, ilusiones y deseos de, Jorge, un chico con “discapacidad intelectual”. Un
recorrido vital en el que si bien ha conseguido cumplir uno de sus suefios, el de ser
arbitro de baloncesto, ha estado y esta demarcado por desencuentros, luchas constantes
y situaciones de dificultad. En suma, cémo, el contexto de las escuelas y el sistema de
ensefianza en particular configuran las vidas de estas personas en los margenes de la
opresion desplazandolos finalmente hacia fuera del sistema una vez concluida la

ensefianza obligatoria. VVeremos ademas como Jorge intenta elaborar una imagen de si



mismo cercana a su interpretacion de “normalidad” segun criterios que entiende validos
por la sociedad, asimismo, como estrategia para reparar una autoestima demasiado
debilitada por el impacto social, en su etapa escolar, de tener una ‘“discapacidad
intelectual” y con ello ser aceptado por su grupo de iguales. Podremos asimismo
reflexionar sobre en qué medida, al dia de hoy tener una “discapacidad intelectual”, al
menos en el contexto escolar, sigue siendo socialmente asociado con “retrasado” o

“tontito” soportando el estigma de persona negativa, incapaz y por lo tanto excluida.

Es mi objetivo, contextualizar el marco que, dentro del Sistema de Ensefianza
Obligatoria, regula la “discapacidad intelectual” como un tipo de diversidad de
alumnado. Para ello se hara un breve recorrido de la evolucion del modelo de
“inclusion” en nuestro sistema educativo, atendiendo a principios juridicos, para poder
establecer una aproximacion sobre como queda, tedricamente, regulada la
escolarizacion de las personas con “discapacidad intelectual”. A continuacion, se
pretende, hacer una traduccion de la normativa descrita aplicada en la practica desde el
analisis empirico de esta, nuestra historia real tomada como ejemplo. Esto permitira una
aproximacion a determinadas debilidades que al dia de hoy presenta nuestro sistema
educativo, un sistema no lo olvidemos, considerado “obligatorio” e igual para todo el
mundo que exhibe una explicita via desde la que evitar la discriminacién unida

expresamente a cualquier condicion o circunstancia.

Por dltimo conocer esta historia, la de Jorge, sus pensamientos, emociones y
comportamientos plantea el desafio de reflexionar criticamente sobre aquellos costes,
tensiones y exigencias soportados por estas personas en el objetivo, no sélo de ser
aceptados, sino de cumplir aquellas expectativas continuamente requeridas por la
sociedad que se manifiestan implicitamente en la triada “normal-Util-inclusion” en la

totalidad de los contextos de su trayectoria vital.



CAPITULO 1.
“DISCAPACIDAD INTELECTUAL”, ESCUELA Y EXITO VITAL
1.1. Derecho a la Educacion de las personas con “discapacidad intelectual”

En 1948, la Declaracion de los Derechos Humanos de las Naciones Unidas a través del
Articulo 26" proclamaba el Derecho a la Educacién de todas las personas, una
educacion cuyo sentido se orienta al pleno desarrollo de la personalidad humana y al
fortalecimiento del respeto de los derechos y libertades fundamentales y en la que los
padres, ademas, tienen el derecho a elegir el tipo de educacion deseada para sus hijos.
Treinta afios después, en 1978, esta Declaracion sustento en la Constitucion Espafiola la

base del articulo 27 dirigido al derecho a la Educacion.

Al revisar la evolucion de la “inclusion” de la educacion especial en nuestro sistema
educativo, Garcia Rubio (2017), describe cuatro modelos sociales y educativos
presentes en Espafia en diferentes momentos: La exclusion, la segregacion o separacion,
la integracion y la inclusiéon. Asimismo, cabe destacar dos hitos representativos en
Espafia en cuanto a legislacion educativa referenciados por Gonzélez Noriega (2012) y
Garcia Rubio (2017) cuya localizacion es anterior a la Constitucion Espafiola de 1978,
momento en el que la legislacion establecera el derecho a la educacion de TODOS a
través de su ya mencionado Articulo 27. Estas manifestaciones son sin duda relevantes
para contextualizar el proceso de evolucién de un sistema educativo que avanza,
desvidndose de aquellos modelos basados en la exclusion, segregacion y diferenciacion
de las personas con discapacidad, hacia la “integracion” y la “inclusion” de “todos” en

un Unico sistema.

De un lado La Ley Moyano de 1857, denominada periodo de “Exclusiéon Educativa”
(Gonzalez Noriega, 2012) o “Exclusion” (Garcia Rubio, 2017) presente hasta finales del
XIX. Esta Ley regula de manera global el sistema educativo e incorpora, como aspecto
novedoso, normativa especifica concerniente a alumnado de primera ensefianza con
discapacidad sensorial, especificamente sordo-mudos y ciegos, (Gonzalez Noriega,
2012).

! Articulo 26 de la Declaracién de Derechos Humanos de 1948. “1. Toda persona tiene derecho a la
educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y
fundamental. La instruccidon elemental sera obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser
generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcién de los méritos



En segundo lugar La Ley General de 1970 (Garcia Rubio, 2017) localiza el periodo de
“Segregacion-Diferenciacion” (Alonso y Araoz, 2011; Garcia Rubio, 2017) o periodo
de “Segregacion Educativa de las personas con discapacidad” (Gonzéalez Noruega,
2012, p. 84) que, segun el autor, en Esparia se extendera hasta final de siglo siguiendo la
tendencia de una ensefianza obligatoria establecida en Europa con unos puntos de mira
que se orientan a una educacion para todas las personas. Esta Ley asume también la
educacion para personas con discapacidad y por primera vez queda regulada su
escolarizacion desde la Administracion proyectandose en un sistema paralelo y
diferenciado cuya base se sustenta no en la perspectiva pedagogica sino en un Modelo
Médico (Alonso y Araoz, 2011; Gonzalez Noruega, 2012).

A continuacion en 1975 en dependencia del Ministerio de Educacion, se constituye el
Instituto Nacional de Educacién Especial, institucion que desarrollara el Plan Nacional
de Educacion Especial en 1978, medida que sustentard en el periodo democratico la
posterior legislacién (Lorenzo, 2009; Garcia Rubio, 2017), no obstante habra que
esperar hasta 1982 para tornarse de consideracion normativa a través de la Ley
Integracion Social del Minusvélido, LISMI (Gonzélez Noriega, 2012).

En 1978, en la Constitucion Espafiola, como ya hemos mencionado, queda regulado el
derecho a la educacién que ya fuera proclamado treinta afios antes en la Declaracion de
Derechos Humanos de 1948. Asf bien en los diferentes apartados del art. 272 dedicado a
la educacion de nuestra Constitucion se hace referencia ademas a la educacion como
objetivo de “(...) el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los
principios democrdticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales”
(art. 27.2 CE); “La enseianza bdsica es obligatoria y gratuita”(art. 27.4 CE); “Los
poderes publicos garantizan el derecho de todos a la educacion mediante una
programacion general de la ensefianza” (art. 27.5 CE).

En suma, este mismo afio (1978) se elabora el Informe Warnock sobre el analisis de la
situacion de la Educacion Especial en Inglaterra encargado por el Departamento de

Educacién y Ciencia britanico, un informe que inspirara en Espafia el modelo educativo

’Constitucion Espafiola. Boletin Oficial del Estado, 29 de diciembre de 1978, nim. 311, pp. 29313 a
29424, art. 27, seccion 12 De los “Derechos Fundamentales y las libertades publicas”, Capitulo Segundo
“Derechos y Libertades”, Titulo | “De los Derechos y Deberes Fundamentales” de la Constitucion
Espafiola de 1978. Recuperado de:
http://www.congreso.es/consti/constitucion/indice/titulos/articulos.jsp?ini=27&tipo=2



http://www.congreso.es/consti/constitucion/indice/titulos/articulos.jsp?ini=27&tipo=2

en los proximos afios en cuanto a la aplicacion de medidas denominadas Necesidades
Educativas Especiales (NEE) que se describiradn en la Ley LISMI (Ley de Integracion
Social del Minusvalido) en 1982 y en el denominado “Decreto de In‘[egracic')n”3
(Aguilar, s.f.). La aplicacion del Informe Warnock eliminara la diferenciacion de
centros especiales y hara efectiva, en gran medida, la “integracion” de alumnos con
necesidades educativas especiales en centros ordinarios en la mayoria de paises
desarrollados (Garcia Rubio, 2017), asimismo, derivard en un “Modelo Pedagogico de
atencion educativa desde el que se concede una mayor significacion a las posibilidades

de aprendizaje del alumno que a sus caracteristicas personales o sociales” (Gonzélez

Noruega, 2012, p. 87)

Asi pues, con la llegada de la Constitucion Espafiola de 1978, aunque se avanza hacia la
educacion de TODOS, la Educacion Especial, todavia en estos momentos, se contempla
como un sistema equidistante al ordinario. En 1985 se aprueba el Real Decreto 334 de la
Ordenacién de la Educacién Especial y la LODE, Ley Organica 8/1985, de 3 de julio,
Reguladora del Derecho a la Educacion” que si bien recoge la normativa dispuesta en el
art. 27 de la Constitucion no sera hasta 1990 con la LOGSE, Ley Organica 1/1990 de 3
de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo® cuando se empiece a tomar

conciencia de la “integracion” de la Educacion Especial en la legislacion espafiola.

Es en este contexto y a través de la aplicacion de la LOGSE, extendida hasta 2006 y
reuniendo los fundamentos de la Ley LISMI y del Real Decreto de la Ordenacion de la
Educacion Especial cuando comienza a hacer efectiva la “integracion” de la Educacion
Especial en Espafia. No obstante, debido a la descentralizacién de competencias
educativas a favor de los organismos autondmicos gque comienza en el afio 1981,
algunas comunidades como Pais Vasco, Catalufia, Andalucia, Canarias, Galicia,
Navarra y Comunidad Valenciana ya transferidas en la entrada en vigor de la LOGSE,
desarrollaran sus propias politicas de atencion educativa para personas con
discapacidad, mientras que el resto dependera de las establecidas por el Ministerio de

Educacion (Gonzalez Noruega, 2012) hasta el afio 2000, momento en el que “en materia

; Espafia. Real Decreto Ley 334/1985 de 6 de octubre de Ordenacion de la Educacion Especial. BOE de 16
de marzo de 1986, nim. 65

2 Espafia. Ley Orgénica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacién. BOE de 4 de julio
de 1985, nim. 159, pp. 21015 a 21022

2 Espafia. Ley Orgénica 1/1990 de 3 de octubre de 1990, de Ordenaciéon General del Sistema Educativo
(LOGSE). BOE de 4 de octubre de 1990, num. 238, pp. 28927 a 28942



de educacion escolar no universitaria, las competencias educativas estén bajo la gestion

de los respectivos gobiernos autonomicos” (Echeita y Verdugo, 2004, p. 12).

La LOGSE ademas de ampliar la educacion obligatoria para todo el alumnado hasta
segundaria (Garcia Rubio, 2017), incorpora el principio de escolarizacion de personas
con discapacidades en un unico sistema ordinario para todos los alumnos sin distincién
(Gonzélez Noruega, 2012; Garcia Rubio, 2017). Otras son las novedades significativas
que, como afirma Lorenzo (2009) introduce la LOGSE, de un lado, se incorpora el
concepto “Necesidades Educativas Especiales” (NEE), y el “principio de atencién a la
diversidad de capacidades, intereses y motivaciones del alumnado” (p. 503). De otro,
una implicacion por la “normalizacion” e “integracion” de la Educacion Especial que se
hace visible a través de una orientacion prospectiva que se dirige a la deteccion precoz
de estas necesidades y la ampliacion de recursos y medidas tales como la adaptacion
curricular al nivel, necesidades y caracteristicas convenientes, ‘“planteando como
solucion educativa la elaboracion y aplicacion de adaptaciones curriculares
significativas aunque afecten a las medidas prescriptivas de curriculum” (Lorenzo,
2009, p. 503). No se puede dejar de mencionar los itinerarios que describe el autor en

cuanto a atencion especial a la diversidad:

También en esta ordenacion de 1995, se configuraban con claridad los itinerarios
dentro de los Centros especificos de Educacién que seguiran los alumnos en sus
adaptaciones a los niveles del Sistema Educativa: Educacion Infantil (para la
prevencion precoz); Educacion Basica Obligatoria (EBO) y Transicién a la Vida
Adulta (adaptacion de la Formacion Profesional). Se plantea una escolarizacién
hasta los 20 afios en los Centros Especificos de Educacién Especial. Esta
ordenacién recoge con claridad dos tipos de situaciones, la de los alumnos con
discapacidades y la de los alumnos superdotados, que también requieren
educacion especial (Lorenzo 2009, p. 503)

Las incorporaciones novedosas correspondientes a este lustro en cuanto a Educacion
Especial, sin embargo, no se limitan a la LOGSE, aunque ésta tuviera su inspiracion en
la Declaracién de Salamanca® sobre Necesidades Educativas Especiales de 1994. Sin

duda, el hecho de que la Declaracion de Salamanca, contemplara la problematica no

2 Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura y Ministerio de
Educacion y Ciencia Espafa sobre “Declaracion de Salamanca y Marco de Accion sobre las Necesidades
Educativas Especiales” UNESCO (1994)



solo del alumnado sino también las barreras referentes al contexto de la préctica
educativa condujo al disefio de unas ‘“ayudas especiales” que coadyuvaran a la

eliminacion de éstas (Echeita y Verdugo, 2004) en los subsiguientes modelos.

Otro de los destacables cambios de este periodo tiene lugar a traves del Real Decreto
696/1995, de 28 de abril, de Ordenacion de la Educacion de los Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales’ y la LOPEG, Ley Orgénica 9, de 20 de noviembre
1995, de la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de los Centros Docentes®. Este
Real Decreto regulara la atencion educativa desde el concepto de diversidad (Gonzalez
Noriega, 2012, Garcia Rubio 2017) incluyendo otras consideraciones de diversidad mas
alla de la discapacidad, como incorporar desde los centros ordinarios las modificaciones
necesarias en cuanto a organizacion, curriculo y recursos materiales y personales para
una educacion de calidad. En cuanto al proceso de escolarizacion regularé el acceso de
alumnos a un unico sistema ordinario tras evaluacion psicopedagdgica (Gonzalez
Noriega, 2012). La LOPEG definira lo que se entiende por NEE (necesidades
educativas especiales), distinguiendo entre las debidas a circunstancias sociales o
culturales y las resultantes de discapacidades fisicas, psiquicas, sensoriales y de

conducta.

Siguiendo el orden cronologico en el afio 2002 con la LOCE, Ley de Calidad de la
Educacion®, aunque con poca vigencia, plantearia la cuestion de las Necesidades
Educativas Especificas, una apuesta por la “integracién” social y laboral de las personas
con discapacidad asi como una educacion de calidad basada en el principio de igualdad
ampliando la escolarizacion en los Centros especificos hasta los 21 afios (Lorenzo,
2009). Apenas cuatro afios después se establece la Ley LOCE que no llegara a entrar en

vigor quedando derogada en 2006 por la LOE, Ley Orgénica 2/2006 de Educacion®®.

La LOE como principios basicos y objetivos de la educacion introduce pautas para una
educacion de calidad para todos independientemente de sus condiciones y

circunstancias. Concretamente para la exposicion de la justificacion del objeto de

: Espafia. Real Decreto Ley 696/1995, de 28 de abril, de Ordenacion de la Educacién de los Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales. BOE de 2 de junio de 1995, nim. 131, pp. 16179 a 16185.

2 Espafia. Ley Orgdanica 9/1995, de 20 de noviembre de de la participacion, la evaluacién y el gobierno de
los centros docentes. BOE de 21 de noviembre de 1995, nim. 278, pp. 33651 a 33365.

2 Espafia. Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién. BOE de 24 de
diciembre de 2002, nim. 307, pp. 45188 a 45220

1% Espafia. Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. BOE de 4 de mayo de 2006, ndm. 106, pp.
17158 a 17207



estudio de esta investigacion, nos interesa detenernos concretamente en el art. 1,
apartado b) y d) y art. 2, apartado b) del Capitulo 1 Principios y fines de la educacién
por aludir a la nocion de equidad. Principios y fines, especificamente en relacion a dos
cuestiones concretas: una, en su aplicacion en la consideracion de igualdad de
oportunidades para las personas con discapacidad y dos, en cuanto a la concepcion de
educacion a lo largo de la vida.

La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa,
la igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier
discriminacion y la accesibilidad universal a la educacion, y que actie como
elemento compensador de las desigualdades personales, culturales, econémicas
y sociales, con especial atencion a las que se deriven de cualquier tipo de
discapacidad (LOE, 2/2006 art. 1. b.).

La concepcion de la educacion como un aprendizaje permanente, que se
desarrolla a lo largo de toda la vida. (LOE, 2/2006, art. 1. d.)

La educacioén en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la
igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad
de trato y no discriminacion de las personas con discapacidad. (LOE, 2/2006,
art. 2. b.)

Paralelamente a la LOE la ONU aprueba el 3 de diciembre de ese mismo afio (2006) la
Convencién Internacional sobre Derechos de las Personas con Discapacidad, aunque en
Espafia no sera ratificada hasta el 21 de abril de 2008 y puesta en vigor en mayo de
2011. Su art. 2. Definiciones*?, describe dos nociones que nos interesan concretamente,

por su alusion a las nociones de no discriminacion:

Por “discriminacion por motivos de discapacidad” se entendera cualquier
distincion, exclusion o restriccién por motivos de discapacidad que tenga el
proposito o el efecto de obstaculizar o dejar sin efecto el reconocimiento, goce o
ejercicio, en igualdad de condiciones, de todos los derechos humanos y

libertades fundamentales en los ambitos politico, econdémico, social, cultural,

" Espafia. Ratificacion de la Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad, hecho en
Nueva York el 13 de diciembre de 2006. BOE de 21 de abril de 2008, nim. 96, pp. 20648 a 20659

'2 Extracto del Art. 2 de la Convencién Internacional sobre los Derechos de Personas con Discapacidad.
Unesco (2006) (CRPD) Recuperado de https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf
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civil o de otro tipo. Incluye todas las formas de discriminacion, entre ellas, la
denegacion de ajustes razonables (CRPD 2006, art. 2)

Por “ajustes razonables” se entenderan las modificaciones y adaptaciones
necesarias y adecuadas que no impongan una carga desproporcionada o
indebida, cuando se requieran en un caso particular, para garantizar a las
personas con discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad de condiciones con
las demés, de todos los derechos humanos y libertades fundamentales (CRPD
2006, art. 2)

Asimismo el art. 24 de la CRPD relativo a Educacion, cita lo siguiente:

1. Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a
la educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y
sobre la base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes aseguraran
un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles asi como la ensefianza a lo
largo de la vida, con miras a:
a) Desarrollar plenamente el potencial humano y el sentido de la
dignidad y la autoestima y reforzar el respeto por los derechos humanos,
las libertades fundamentales y la diversidad humana;
b) Desarrollar al méximo la personalidad, los talentos y la creatividad
de las personas con discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y
fisicas;
c) Hacer posible que las personas con discapacidad participen de

manera efectiva en una sociedad libre.

2. Al hacer efectivo este derecho, los Estados Partes aseguraran que:

a) Las personas con discapacidad no queden excluidas del sistema
general de educacion por motivos de discapacidad, y que los nifios y las
nifias con discapacidad no queden excluidos de la ensefianza primaria
gratuita y obligatoria ni de la ensefianza secundaria por motivos de
discapacidad;

b) Las personas con discapacidad puedan acceder a una educacion
primaria y secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de

condiciones con las demas, en la comunidad en gue vivan;
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c) Se hagan ajustes razonables en funcion de las necesidades
individuales;

d) Se preste el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el
marco del sistema general de educacion, para facilitar su formacion
efectiva;

e) Se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos
que fomenten al maximo el desarrollo académico y social, de

conformidad con el objetivo de la plena inclusion.

Si bien, por ultimo, en 2013 se regula la LOMCE, Ley Organica 8/2013 para la Mejora
de la Calidad Educativa'® como una propuesta de reforma de las anteriores leyes, nos
detendremos en la anterior, la Ley Organica de Educacion 2/2006 de 3 de mayo, LOE
por delimitarse en la aplicacion de esta el periodo concreto que se centra el caso de

estudio que da origen a esta investigacion

1.1. Modelo Inclusivo. Atencién a la Diversidad

El contenido de este apartado del capitulo se ha elaborado a partir de la combinacion de
fuentes bibliograficas como refuerzo y especificacion, cuando ha sido necesaria, de los
datos recopilados de la entrevista realizada al Equipo de Orientacion Educativa (EOE) a
quienes se les pidio una descripcion del procedimiento de actuacion en Atencidon a la
Diversidad en los casos de alumnos con dificultades como las de Jorge o similares.

De forma general, indican que, el protocolo de Atencion a la Diversidad se activa tras
realizarse una Evaluacion Inicial preceptiva a todo el alumnado en la que se realiza la
primera deteccion de posibles necesidades en el alumno, aunque simultaneamente,
asimismo la familia puede alertar al profesorado sobre este supuesto. La Evaluacion
Inicial atiende a criterios tanto académicos, como sensoriales, de adaptacion o conducta
y sirve para establecer qué medidas generales de Atencion a la Diversidad se van a
aplicar. En otros casos, concretamente en el de alumnos de nueva escolarizacién como
el de mi sujeto, se tiene documentacion previa derivada de los servicios del EOE
(Equipo de Orientacion Educativa) o Atencion Temprana, sin embargo, por igual pasan
por el proceso de la Evaluacion Inicial pero ya bajo el conocimiento de esta informacion

previa.

¥ Espafia. Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de |a calidad educativa. BOE de 10 de
diciembre de 2013, num. 295, pp. 97858 a 97921.
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En si mismo, aluden a la normativa bajo la que se regula la aplicacion de la Atencion de
la Diversidad, la cual especifica que antes de “tomar medidas drasticas, se han de agotar
otras opciones establecidas dentro de las Medidas Ordinarias o Generales””, las cuales
se aplican en todo el alumnado en el que se ha detectado algun tipo de dificultad como
puede ser un proceso educativo previo en el que se contemplen medidas de refuerzo,
adecuacion didactica y/o metodologica o adaptacién curricular que puede ser
significativa y no significativa, anomalias que asimismo pueden consultarse en el
historial académico del alumno si lo hubiere. Por igual estas Medidas Generales se
aplican en casos de nifios que vienen derivados de Atencion Temprana y que tengan

alguna dificultad motora que no implica ninguna medida educativa.

Si durante los tres meses establecidos por la normativa para la aplicacién de Medidas
Generales no se produjera un proceso de mejora se pasaria posteriormente a la
derivacion del alumno al Equipo de Orientacion en el que se procede a un estudio
individualizado, aunque este periodo se puede omitir en aquellas situaciones

concluyentes adelantando el proceso de derivacion, como ocurrié con el caso de Jorge.

Llegado este momento el profesorado ha de informar a la familia, en este sentido uno de
los orientadores incide en el término “informar” y aclara que no se necesita el
consentimiento expreso de los familiares. Aunque definitivamente admite que la
colaboracion escuela-padres es fundamental para la evolucion del alumno, menciona
que en aquellos casos en los que la familia “obstruye” el estudio de medidas

individualizadas, existen mecanismos legales para que este requerimiento llegue al final.

Centrandonos en Jorge se trata de un caso de Medidas Especificas a las que se refieren
como un tipo de respuesta educativa que requieren algunos alumnos dependiendo de la
gravedad del trastorno o grado de discapacidad/dificultad. Este grupo se identifica como
alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) y entre ellos se
distinguen a aquellos que tienen un trastorno grave o una discapacidad intelectual y
requieren Necesidades Educativas Especiales (NEE), donde ademas se involucran
necesidades especificas no sélo en el ambito educativo sino también en el personal,
implicando ya profesionales especialistas. Dentro del grupo de los alumnos con NEAE
asimismo se encuentran aquellos que pueden tener alguna dificultad en el aprendizaje o

aquellos con altas capacidades, pero se distinguen del grupo de alumnos con NEE

' Extracto de la entrevista realizada al Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagégica. 25-02-2019
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porque estos ultimos necesitan ademas un Dictamen de Escolarizacion aplicado
especificamente en personas con una discapacidad (intelectual, fisica o sensorial) o
trastornos graves del desarrollo. En conclusion y para facilitar esta explicacion, todos
los grupo de NEAE abarcan a los alumnos con discapacidad, todos aquellos que por su
nivel de dificultad han necesitado un informe psicopedagdgico especifico, no obstante,
no poseen un Dictamen de Escolarizacion, medida que por el contrario si precisan los
del grupo de NEE junto con la atencion de especialista, en concreto, el caso que nos

ocupa.

Asimismo, dentro de lo que parece ser el cajon desastre para ubicar el conjunto de
taxonomias que recoge la Atencion a la Diversidad, tal como refleja la imagen nim. 1,
estan aquellos con Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA) que presentan
problemas tales como la dislexia, disortografia, disgrafia, etc y que engloban asimismo
a los grupos con Dificultades de Aprendizaje (DIA): Dificultad de Aprendizaje
Capacidad Intelectual Limite (DCL), Dificulta de Aprendizaje Trastorno Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH) y Dificultad de Aprendizaje por Retraso en el
Lenguaje (DAL).

Imagen 1. Atencion a la Diversidad

ATENCION A LA DIVERSIDAD

Dislexia
Discalculia Disortografia
DEA
™~ gificuitad /
especifica
aprendizaje
Disgrafia
= -»<
/ DIA \ -
i dificultad .
\ 2 2 | el dificultad
_ aprendizaje aprendizaje
4 / por retraso
— S en el lenguaje
DCL \
dificultad
aprendizaje TDAH
capacidad dificultad
intelectual aprendizaje
limite trastorno
déficit de

atecinéon
Hiperactividad

Fuente recopilada de:
http://dislexiamalaga.com/dificultad-de-aprendizaje-el-gran-cajon-desastre/
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1.2. Del dicho al hecho

Hasta aqui, se ha tratado de hacer un breve recorrido de la evolucion del modelo de
“inclusion” en nuestro sistema educativo, atendiendo a principios juridicos, para poder
establecer una aproximacién de como queda, tedéricamente, regulada la escolarizacion
de las personas con “discapacidad intelectual” hasta finalizar la ensefanza obligatoria.
A continuacién trataremos de hacer una traduccion empirica de la aplicacion de esta

normativa tedricamente ya expuesta.

¢Qué ocurre con los jovenes y adultos jovenes con discapacidad intelectual al cumplir
los 21 afios, edad limite establecida en la Ensefianza Obligatoria? Como hemos ido
viendo el Sistema Ordinario de Educacién en Espafia esta regulado bajo un modelo
educativo cuya escolarizacion en centros ordinarios del total del alumnado se regira por
los principios de normalizacion e inclusion y asegurara su no discriminacion y la
igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo prevé la
escolarizacién en centros ordinarios del total del alumnado (LOE, 2/2006, art. 79 bis)

con cualquier tipo de dificultad en el aprendizaje, incluida la “discapacidad intelectual”.

Precisemos que son, concretamente las adaptaciones curriculares significativas, las
medidas especificas asociadas a este alumnado especifico a las que nos referimos,
quedando éstas circunscritas dentro de las denominadas Necesidades Educativas
Especiales (NEE) de obligada aplicacion durante la etapa de primaria y secundaria de la

ensefianza obligatoria.

No obstante, debemos puntualizar que las adaptaciones curriculares significativas, son
exactamente lo que su nombre indica, adaptaciones de las materias a la competencia o
nivel curricular especifico del alumno, lo cual, a su vez, lo posibilita a la permanencia
en el aula ordinaria junto con el resto del alumnado, aunque, en combinacion de la
asistencia regular al aula de refuerzo o “aula de apoyo”. Sin embargo, en cuanto
respuesta educativa basada en igualdad de derechos y oportunidades presenta una
contradiccion en si misma puesto que la aplicacion de una adaptacion curricular
significativa no faculta a este tipo de alumno, como al resto, en el acceso a la titulacion,
lo cual representa para éste la primera limitacion o barrera a la que enfrentarse tras

finalizar su etapa de escolarizacion.
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Con todo, no es solo que la adaptacion curricular significativa, como respuesta a unas
Necesidades Educativas Especiales, no permite a estos chicos conseguir la titulacion de
Graduado en ESO, en suma, ninguna otra titulacion alternativa, sino que la aplicacion

de estas medidas se limita a la Ensefianza Obligatoria.

Pero aun cabe otra explicacion mas en lo que concierne a la aplicacion de estas medidas
la Ensefianza Obligatoria como muestra de lo contradictoria disposicion del Sistema
Educativo. Dentro de esta etapa, la obligatoria, sin embargo, si es cierto que la LOE
prevé medidas alternativas para titular como el Programa de Cualificacion Profesional
Inicial (PCPI). Se trata de un programa destinado al alumnado mayor de dieciséis afos
que no haya conseguido el titulo en Ensefianza Secundaria Obligatoria cuyo objetivo es
procurar una insercion sociolaboral satisfactoria y amplien sus competencias basicas
para proseguir estudios en las diferentes ensefianzas (O.ECI/2755/2007", de 31 de
julio, p. 38921). Orden cuyo precepto alude, por igual, al principio de igualdad en el
derecho a la educacién y en el cumplimiento por parte de las Administraciones a
desarrollar acciones compensatorias para aquellos en situaciones desfavorables segln
recoge el art. 80 del Titulo Il de la LOE, dedicado a la equidad y compensacién de

desigualdades.

Aunque este programa en concreto dispone de una profundizacion de su analisis
empirico en el capitulo 3 de esta investigacion, podemos adelantar algunas debilidades.
Pese a quedar recogidas en su disposicién una exposicion de buenas voluntades, lo
cierto es que, aunque no se halla de forma expresa en la normativa, en este programa,
cuyo nivel competencial es similar al de la Educacion en Secundaria Obligatoria, que
prevé la compensacion de desigualdades y el desarrollo de acciones compensatorias no
contempla aquellas que proceden en las Necesidades Educativas Especiales, es decir, la
adaptacion de medidas educativas extraordinarias, en concreto, las adaptaciones
curriculares significativas. Por tanto entendemos que, contemplar como alternativa
eficaz esta medida para conseguir la titulacién, al menos, en este grupo concreto, es
decir aquellos alumnos con la consideracion de “discapacidad intelectual” es como

poco, ilusorio y engafioso.

> Espafia. Orden ECI/2755/2007, de 31 de julio, por la que se regulan los programas de cualificacion
profesional inicial que se desarrollen en el ambito de gestion del Ministerio de Educacién y Ciencia. BOE
de 26 de Septiembre de 2007, num. 231
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Todo lo anterior indica que nos encontramos ante lo que parece ser una arbitrariedad
intrinseca en nuestro Sistema Ordinario de Educacion en la que estas personas son
excluidas y limitadas. No es otra realidad sino la de que cualquier alumno con
“discapacidad intelectual” que haya tenido una adaptacion curricular significativa
durante toda su etapa educativa cuando termina la ensefianza obligatoria a la edad
méaxima de 21, no puede titular. No pretendemos sustantivar la relevancia de poseer o
no un certificado académico pero si, el hecho de que precisamente ese titulo al que
quedan confinados si es vinculante, en cuanto a requisito que posibilita el acceso a otros
ciclos educativos y por igual al mercado laboral y por tanto el transito a la vida adulta y
su incorporacion a la sociedad tal como se refleja en la LOE:

El titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria permitira acceder
a: Bachillerato, a la formacién profesional de grado medio, a los ciclos de
grado medio de artes plasticas y disefio, a las ensefianzas deportivas de grado
medio y al mundo laboral (LOE, 2/2006, art. 31)

De lo anterior, por tanto, se puede considerar estar ante la naturaleza de un caso donde
parece ser el propio sistema el maximo responsable de desplazar a estas personas a los
margenes constrifiendo el derecho a la igualdad de oportunidades no sélo en el sistema
educativo sino en la propia sociedad, sobre todo, si atendemos a la premisa que sitla
aquella vinculacién esencial entre educacion/escuela y éxito de vida. Asimismo sugiere
estar ante la evidencia de un derecho fundamental que si bien se hace presente en los
discursos teoricos de organismos nacionales e internacionales, en la practica, aunque
contemplado durante una fase educativa, es finalmente vulnerado desde la propia légica
que estructura el sistema educativo obviando, con ello, uno de los principios de la
educacidn sustentados por la LOE y la Convencion Internacional sobre Derechos de las
Personas con Discapacidad de la ONU, el del derecho al acceso de un aprendizaje

permanente a lo largo de la vida.
1.3.Regresando al Sistema. Un billete de vuelta, por favor.
&Y después de los 21, qué?

Con el fin de contextualizar la situacion que se pretende abordar en este apartado
hagamos referencia, a la panoramica global de las ensefianzas que ofrece el sistema

educativo segun la Ley Organica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo.

17



Las ensefianzas que ofrece el sistema educativo son las siguientes:

a) Educacion infantil; b) Educacion primaria; c) Educacion secundaria
obligatoria; d) Bachillerato; e) Formacion profesional; f) Ensefianzas de
idiomas; g) Ensefianzas artisticas; h) Ensefianzas deportivas; 1) Educacién de
personas adultas; j) Ensefianza universitaria. (LOE, 2/2006, art. 3. 2.)

(...) Las ensenianzas a las que se refiere el apartado 2 se adaptaran al alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo. Dicha adaptacion garantizara el
acceso, la permanencia y la progresion de este alumnado en el sistema
educativo (LOE, 2/2006, art. 3. 8.)

Nuevamente, como observamos, en la Ley queda recogida la medida de adaptacion de
la ensefianza a aquellos alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo para
garantizar el acceso, la permanencia y la progresion en el sistema educativo. No
obstante, la duda que nos surge ronda concretamente en cuéles son las medidas que
garantizan el acceso y la progresiéon dentro el sistema educativo y en qué momento

explicito son susceptibles de aplicarse o no.

Esta cuestion que nos planteamos surge, sobre todo, a través de la observacion empirica
del caso real que me ocupa puesto que, al menos, en el itinerario escolar desarrollado
por mi sujeto no se contempla. Un itinerario que de modo preliminar, adelantamos,
comprende el paso por la Educacion Primaria y Secundaria Obligatoria con una
adaptacion curricular significativa, la cual es forzada a abandonar en pro de conseguir la
titulacion antes de finalizar la edad méxima de los 21 afios a través de un Programa de
Cualificacion Profesional Inicial que tampoco supera al no contemplar la adaptacion de
medidas aplicadas en las respuestas educativas de alumnos que provienen de
Necesidades Educativas Especiales. En sintesis, una circunstancia que lo desplaza al
cumplir la edad establecida, fuera de aquellas contingencias de obligatoriedad previstas
en la ensefianza obligatoria, a la marginalidad no s6lo del sistema educativo sino de su

“integracion” social y laboral.

Es por tanto mi objeto analizar hasta agotarlas, a partir del esquema correspondiente a
imagen nim. 2 expuesto mas abajo, aquellas rutas que conducen a la titulacién en ESO
durante la etapa obligatoria. Asimismo aquellas otras que bajo el art. 75 de la LOE
correspondiente al aprendizaje a lo largo de la vida, establecen ofertas formativas que

permitan la titulacion de aquellos jovenes y adultos que abandonaron el sistema
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educativo sin titular. Por igual, examinaremos, otras vias fuera del sistema educativo
como alternativas que posibiliten su desarrollo personal y profesional, claves en su re-

incorporacion al sistema como personas capaces.

Para desarrollar esta descripcion nos apoyamos en los datos recopilados de las
entrevistas realizadas a varios especialistas: Docente y anterior Jefa de Estudios de un
IES (Instituto Educacion Secundaria), Director IPEP (Instituto Provincial de Educacion
Permanente); Inspectora de Educacion y Director de oficina provincial del SAE
(Servicio Andaluz de Empleo) y Equipo de Orientacion Psicopedagogica que asiste

durante la etapa de primaria y secundaria a mi interesado.

Imagen 2. Sistema Educativo LOE.

Ensefianza Universitaria
»
»

Educacion Superior

Enseflanzasde Idiomas
Educacion de personasadultas

Artes

N

]
Clondias y Tecnologla
Humankdades y CCSS

~»  Bachillerato
5

6 CURSOS

Educacion Secundaria

Ensefianza Basica

Ed. Primaria

20 Ensefianza Gratuita
5 L Formacion Profesional
Bl Eensedanzas Artisticas
Segundo Ciclo Bl enceranzas Deportivas
3-8) —--B= Acceso con condiciones
Primer Ciclo <@ Prueba de Diagndstico
(o-3) Prueba de Acceso

Educacion Educacion
Infantil g Primaria = ESO.

Ed, Infantil

Fuente: Ministerio de Educacion y ciencia. Recuperada de:
http://ficus.pntic.mec.es/dprm0001/Sistema%?20educativo.htm

Es mi primer objetivo contrastar, con un funcionario del cuerpo de la Administracion de

la Delegacion Provincial de Educacion, los datos que conozco. En este sentido pido
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contactar con algin miembro especializado en la materia y accedo a hablar con un
subinspector del Area de Atencion a la Diversidad, Participacion y Convivencia
Escolar. La colaboracion del funcionario con el etndgrafo se produce a duras penas tras
informarle sobre el objeto de mi investigacion y en concreto al comunicarle mi
intencion de conocer, desde su perspectiva, en qué medida el Sistema Educativo
contempla la “integracion” de las personas con “discapacidad intelectual”, datos que
facilmente, por otro lado, son conocibles a través de la consulta bibliografica. Después
de un largo rato en el que la conversacion transita por la desconfianza absoluta del
informante sobre mi capacidad y la de la propia disciplina antropologica como
contribucion en el campo de la educacion, obtengo tras muchos rodeos, la informacién
que deseaba. Esta no es otra que su confirmacion en cuanto a que las medidas generales

de “inclusion” se aplican exclusivamente en la etapa de Primaria y Secundaria.

Por igual le consulto sobre las vias alternativas para titular en ESO y menciono el
desaparecido PCPI como medida ineficaz, al menos, en el caso que ocupa en esta
investigacion. A ello, me responde, de forma evasiva argumentando que fueron muchos
los que no consiguieron superar el PCPI no sélo aquellos que tienen una “discapacidad
intelectual”, respuesta que no puedo dejar de replicar argumentando que el fracaso al
que alude se fundamenta en condiciones de actitud lo cual se distancia sustancialmente

de la limitacion de oportunidades y nivel competencial de aptitudes entre unos y otros.

Entre la sensacién de curiosidad y enojo que me invade tras escuchar su respuesta, en un

tono bastante indiferente, no puedo dejar de plantear la siguiente cuestion:

-¢Y después? Es decir, si una persona que ya tiene 21 afios que es la edad
maxima dentro de la ensefianza obligatoria, no ha podido terminar la ESO, ¢no
puede seguir formandose y ni siquiera titular en la ensefianza obligatoria

porgue no hay medidas que contemplen estas necesidades especiales?-.

Se encoje de hombros, evita responderme y me invita a terminar la reunion
aconsejandome que acuda a cualquier centro publico para ampliar informacion sobre la
ensefianza alternativa que ofrece en la actualidad el sistema educativo y en definitiva,

este es el siguiente paso en la investigacion.

De tal modo, a los pocos dias, consigo entrevistarme con una profesora del IES Blas

Infante de Cérdoba, profesora en la actualidad y anterior jefa de estudios del centro con
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la que tengo cierto grado de familiaridad. La entrevista se centra en conocer la oferta
formativa especifica que poseen los centros publicos destinada a personas con
dificultades en el aprendizaje concretamente asociadas a los alumnos con “discapacidad
intelectual”. Repasa sistematicamente aludiendo, de forma global, a la oferta formativa
de su centro: ESO, Bachillerato, Ciclos Formativos de Grado Medio y Grado Superior,
la FP (Formacion Profesional), FPB (Formacion Profesional Basica) o anterior PCPI y
FPB especial. La FPB, indica, es una modalidad contemplada para aquellos alumnos
que no han titulado en Secundaria explicando tratarse de una Formacion Profesional
muy muy basica para acceder a los Ciclos Formativos de Grado Medio. Por igual,
menciona, que a estos Ciclos Formativos de Grado Medio se puede llegar ademas a

través de una prueba de acceso pero que la via natural es la Secundaria.

Se detiene algo mas para explicar con detalle que la FPB surge con la LOMCE para
sustituir los antiguos PGS (Programas de Garantia Social) y PCPI el cual vincula a la
“revalida” o examen obligatorio para obtener la titulacion para todo el alumnado al
finalizar la secundaria, prueba que finalmente no llegd a tener vigor, por lo tanto, al
terminar la FPB se titula directamente. La FPB especial, por otro lado, aunque
especifica que en su centro no la ofrecen, entiende que no conlleva a la titulacion sino a
a una certificacion determinada pero dice tratarse de una modalidad de Formacién

Profesional especifica para personas con “discapacidad intelectual”.

A continuacion me habla de los PTVAL (Programa de Transicién a la Vida Adulta y
Laboral) aunque explica que hay pocos centros en Cordoba que lo impartan y que al
igual que la FPB tampoco vincula a la titulacién. Se trata de un programa con un nivel
aun mas bajo que la FPB también especifico para chicos con “discapacidad intelectual”,
o al menos entiende que con dificultades graves, que ademas cuenta con la presencia de
un profesor de Pedagogia Terapéutica (PT).

Al consultar fuentes bibliogréaficas, comprobamos que esta oferta educativa queda
reglamentada en la ORDEN de 19 de septiembre de 2002'° que regula el periodo de

formacion para la transicién a la vida adulta y laboral destinado a los jovenes con

'® Andalucia. Orden de 19 de septiembre de 2002 por la que se regula el periodo de formacién para la
transicion a la vida adulta y laboral, destinado a los jovenes con necesidades educativas especiales.
BOJA, 22 de octubre de 2002, num. 125, pp. 20.736 a 20.754
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necesidades educativas especiales en cumplimiento del Real Decreto 147/2002. En
ella quedan adscritos por igual tanto los PTVAL como los PGS. La finalidad de estos
Programas de Transicion a la Vida Adulta y Laboral es facilitar el desarrollo de la
autonomia personal y la “integracion” social y laboral del alumnado. Entre sus
disposiciones, el art. 2, dirigido a sus destinatarios, delimita la oferta en aquellos que
hayan finalizado la ensefianza obligatoria en un aula o centro especifico de educacion
especial con adaptaciones muy significativas del curriculo, no obstante, no se menciona
nada al respecto de aquellos otros que procedan de centros ordinarios, asimismo, sefiala
el art. 4, la duracion méxima comprendida entre los 16 y los 20 afios. Al finalizar, los
alumnos reciben una certificacion oficial en ambos programas que es emitida por la
Consejeria de Educacion, ninguno vincula a la titulacion de Educacion en Secundaria
Obligatoria ni titulacién alternativa. Desconocemos, sin embargo, si vincula de alguna

forma especifica a la mencionada “integracion” laboral del alumnado.

Continuando con la entrevista realizada a la profesora del IES, tras la exposicion de los
programas descritos con anterioridad se hace la consulta -;y después de estos
programas que finalizan entre los 20 y 21 afios, qué hay?-. Su respuesta es directa y
precisa, afirmando que a partir de este momento en todo lo que uno quiera seguir
formandose es mediante prueba de acceso, incluyendo a aquellos que no han
conseguido la titulacion de Educacion en Secundaria Obligatoria. En este sentido alude
en primer lugar a las pruebas de acceso para cursar Ciclos Formativos de Grado Medio
cuyo unico requisito es ser mayor de 17 afios aunque no se contempla la adaptacion de
medidas en necesidades educativas especiales. En segundo lugar refiere en concreto a
los mecanismos para acceder a la Educacion Secundaria Obligatoria: por un lado, a
través de las pruebas libres y, por otro, a través de la Educaciéon Secundaria de Adultos

(ESA) en el IPEP (Instituto Provincial de Educacion Permanente).

En cuanto a esto tltimo se desarrollara de forma extensa un apartado especifico dentro
del capitulo 3 que recogera las experiencias de mi sujeto, no obstante, debemos
anticipar que en ninguna de estas pruebas para la titulacion en ESO y acceso al Ciclo de
Grado Medio se contempla, una vez mas, la adaptacion de medidas en cuanto a

necesidades educativas especiales.

' Andalucia. Real Decreto Ley 147/2002, de 14 de mayo, por el que se establece la ordenacién de la
atencién educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a sus
capacidades personales. BOJA, 18 de mayo de 2002, num. 58, pp. 8.110a 8.116
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Por altimo, nuestra informante, ya implicada de modo més personal menciona como
sugerencia, ademas de la Educacion de Adultos, sistema que desconoce, la opcion del
empleo protegido, una alternativa que si bien no provee a este grupo de personas una
solucion desde la que retornar al sistema educativo y a la titulacion, al menos si debe
hacerlo en lo que respecta a la “integracion” en el ambito laboral. De este modo,
hacemos extensivo el interés en descubrir el funcionamiento de estos dos mecanismos y
realizamos sendas entrevistas a dos representantes de estas instituciones: por un lado al
director del IPEP en Cordoba, centro en el que ademas estuvo escolarizado Jorge y por
otro al Director de una de las oficinas del SAE (Servicio Andaluz de Empleo) en
Cordoba.

Para no caer en la reiteracion se estima oportuno hacer una breve sintesis de los datos
obtenidos de estas dos fuentes mas el Equipo de Orientacion Educativa de este alumno
concreto. En lo que respecta al funcionamiento del régimen educativo de adultos y otros
aspectos relacionados con esta alternativa seran tratados en el capitulo 3 como ya hemos

indicado.

Por lo tanto, tras comprobar que las opciones que favorecen la permanencia de estas
personas en el sistema educativo, una vez terminada la etapa obligatoria y cumplidos los
21, se acotan bien en la aspiracion a titular desde la ensefianza de adultos bien
retornando al sistema desde las pruebas de acceso a los Ciclos Formativos de Grado

Medio, consideramos otras medidas alejadas de la ensefianza.

Sin embargo, no son menos descorazonadoras y en este sentido referimos a los relatos
tanto del Equipo de Orientacion Educativa (EOE) como al director del IPEP en los que
ambos coinciden en que las alternativas disponibles son escasas y poco definidas
fijandolas en las Asociaciones y Fundaciones, siendo las dos recursos indirectos de la
Administracion y sustentadas, en gran medida, por los familiares de las personas
implicadas desde los que buscar alguna salida a la formacion y a la vida profesional. A
este respecto el gestor del instituto de adultos, desde una reflexion critica, argumenta
que se trata de un problema de desvase de responsabilidades de la Administracion en las
familias, las cuales sostienen el peso de unas competencias que no son asumidas por el
propio sistema; al igual que no se puede descargar el peso de los problemas y
dificultades de las personas con “discapacidad” en las familias, la sociedad tampoco

puede descargar todo el peso en las asociaciones, indica.

23



Previamente a la reunion con el responsable de la oficina del Servicio Andaluz de
Empleo indagamos desde fuentes documentales en qué consiste el denominado empleo
protegido el cual es definido definido como una modalidad de empleo que se realiza en
los Centros Especial de Empleo. En lo que respecta a estos centros, conozco de primera
mano su funcionamiento a través de mi experiencia anterior como profesional del sector
y en este sentido he de resaltar que si bien su objetivo se orienta hacia un compromiso
social con las personas discapacitadas, al fin y al cabo, es una transaccién como
cualquier otra en la que finalmente el caracter economico sustantiva al social y, podia
decir que en ocasiones inevitablemente, incluso al ético. Sin embargo, no es esta la
competencia de esta investigacion aunque si lo es como estos se vinculan con la

Consejeria de Empleo.

En este sentido, describe que, la Consejeria de Empleo, Formacion y Trabajo
Auténomo, que no es el SAE, denominacion actual de la Consejeria tiene un servicio
que se encarga, entre una de sus funciones, de la regulacion, el control y seguimiento de
los Centros Especiales de Empleo autorizados. Como tales, hay una red de Centros
Publicos, de Centros Especiales de Empleo que son de titularidad publica que son
directamente sostenidos con fondos publicos y forman parte de la propia estructura
administrativa y los centros privados que se sostienen a traves de ayuda y financiacion
publica, donde lo que se finanza es la creacion del puesto de trabajo. Se trata de
subvenciones finalistas para el desempefio y para el desarrollo de los Centros Especiales
de Empleo. Como tal, a ellos acceden personas que tengan discapacidad y a los Centros
se les da una cuantia econdmica en funcion del niUmero de puestos que se convoguen, en
concreto por contratacion anual y siempre que se incremente la contratacion del afio
inmediatamente anterior, es decir, un incremento de plantilla como requisito para recibir

la subvencion.

En lo que respecta a la intervencion directa del SAE, aunque como agencia dependiente
de esa Consejeria, entre sus funciones de intermediacion se encuentra la de facilitar el
cumplimiento de las obligaciones legales a las empresas que tengan mas de 50
trabajadores, los cuales, estan obligadas segun la Ley de Integracion Social de las

Personas con Discapacidad'®, a contratar un porcentaje de personas con discapacidad en

> Espafia. Real Decreto Ley 1/2013, de 29 de noviembre, por el que se aprueba el Texto Refundido de la
Ley General de derechos de las personas con discapacidad y de su inclusién social. BOE, 3 de diciembre
de 2013, num. 289, pp. 95635 a 95673
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la plantilla. Ese porcentaje tiene que ser un incremento efectivo y real con respecto al
afio anterior. Al superar los 50 trabajadores en la empresa ha de haber un minimo del
2% de personas contratadas con discapacidad que el SAE se encarga de proveer
mediante la gestion y publicacion de ofertas, este porcentaje es controlado, asimismo,

por la inspeccion de trabajo.

A este respecto, los datos se inclinan hacia la contratacion de discapacitados fisicos y
preferentemente en puestos relacionados con oficios profesionales. Al margen de los
Centros Especial de Empleo habla de grandes empresas como Carrefour pero desconoce
si realiza las contrataciones desde Fundaciones y Asociaciones como instituciones
intermediarias. Por ultimo refiere al papel de la Administracion en la gestion del empleo
publico, en concreto a la cuota reservada a personas con discapacidad, reserva que al
mismo tiempo destina un porcentaje para personas con “discapacidad intelectual”.
Explica que anteriormente la cuota de discapacidad general, era de un 5%, al cual se
incrementd en dos al 7% minimo y ese 2% adicional estd destinado concretamente a

personas con “discapacidad intelectual”.

Finalmente indicar que, debido a la temporalidad a la que se ha cefiido esta
investigacion, son estos los datos que hasta aqui hemos podido recopilar en tanto a
aquellas medidas que concretamente contemplan no solo las posibilidades de desarrollo
y permanencia de los jovenes con “discapacidad intelectual” en el sistema el sistema
educativo, sino también las limitaciones en tanto a la posibilidad de retorno a él, a la
titulacion minima exigida y por igual al acceso a la vida laboral y profesional.

CAPITULO 2.
IDENTIDAD Y DIFERENCIA

Es necesario, antes de sumergirme en el andlisis descriptivo a partir del cual se
pretendera articular aquellos valores permeables en el sujeto que configuran y moldean
su identidad, exponer el razonamiento de mi interés por Jorge, motivos que del mismo
modo sustentan el origen de esta investigacion, es decir, el como y el porqué de unas
determinadas circunstancias, en torno al sujeto, las cuales, se convierten en mi objeto de

estudio.
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En primer orden, la informacion que conozco sobre Jorge, antes de establecer contacto
personal con la madre y que precisamente son el origen de mi atencion son aquellos que
se hacen evidentes y reconocibles en el nivel mas superficial, el visual. La convergencia
en un entorno residencial y escolar comin durante mas de una década son
circunstancias que me posibilitan previamente a establecer una cierta familiaridad con el
sujeto, no obstante, su condicion de “discapacidad intelectual” asociada a su
entusiasmo, teson y dificultades en la practica profesional del baloncesto son factores

fundamentales en el origen de la investigacion.

No tanto, es la pasion de un adolescente de 24 afios por el deporte, su motivacion o el
modo en que despliega estas précticas lo que despierta mi interés, que podria serlo, sino
la mencionada consideracion de “discapacidad intelectual”, por otro lado, recognocible
y publica asociada a su identidad, la cual, en su definicion misma parece acotar
deliberadamente, no mas, la existencia/ausencia real y absoluta de determinadas
capacidades sino las propias posibilidades y limites de tales practicas circunscritas bajo

esta circunstancia.

En efecto, hablar de identidad, es al fin y al cabo, tratar aquellos rasgos que modelan a
las personas delimitando sus gustos, preferencias, necesidades y conductas. Sin
embargo, la identidad personal no deviene sino determinada por aspectos asociados a la
cultura en la sociedad que el individuo se inscribe, se siente y se piensa a si mismo,
insistimos, siempre en relacion con un grupo del que se siente todo y parte. En suma, es
el resultado de un proceso mediado por la impronta de las acciones, acontecimientos y
hechos vividos en el espacio y tiempo en la interrelacion con otros sujetos lo que
conducen a determinar la experiencia. Una experiencia que no es sino configurada en
las fronteras del propio cuerpo donde éste va mas alla de su consideracién como mera
referencia a la que sumarse determinadas particularidades culturales (Pérez Cortés,
1991).

(...) es en el proceso mismo de la experiencia donde se precisa la relacién que
une al sujeto con su propio cuerpo... Es el sujeto pensando un objeto que resulta
ser él mismo, estableciendo a través del cuerpo un didlogo consigo mismo y con
la sociedad” (Pérez Cortés, 1991, p. 13).

Para Foucault (2003) la experiencia, en suma, no seria sino “la correlacion, dentro de

una cultura, entre campos del saber, tipos de normatividad y formas de subjetividad” (p.
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5); un proceso mediante el cual estudiar al sujeto a partir de “las formas y las
modalidades consigo mismo por las que el individuo se constituye y se reconoce como
sujeto” (p. 7). Una perspectiva en la que el francés propone entender la subjetividad del
propio ser, alejada de la objetivacion de una individualidad que ha devenido impuesta

durante siglos (Foucault, 2008).

En su trabajo sobre Las tecnologias del yo (2008) alude a que estas formas de
subjetividad, como constituyentes de la Unica experiencia posible del ser en cuanto
sujeto, parten del razonamiento de lo que denomina juegos de la verdad entendiendo
éstos como aquellas formas en las que los discursos son susceptibles, desde elementos
dominantes, de adquirir la categoria de verdaderos o falsos (Foucault, 2008). Pero, sin
embargo, va més alla al establecer que es particularmente otro modo de esos juegos de
la verdad lo que determina la posibilidad de la experiencia, es decir, “aquellos en los
que el sujeto mismo es puesto como objeto de saber posible” (p. 27), donde lo que se
trata no es determinar las circunstancias que condicionan la experiencia posible sino la
experiencia real que “no deben buscarse del lado de un sujeto (universal), sino del

objeto, o mejor, en una red de practicas compleja” (p. 28).

En tanto, lo que interesa a Foucault es estudiar las ciencias que, en nuestra cultura,
histéricamente han facilitado a las personas una manera de saberse a si mismos, no
como una forma de saber con valor absoluto sino como juegos de la verdad concretos
asociados a aquellas técnicas particulares que las personas emplean para comprenderse
a si mismos. Esas tecnologias actian siempre interrelacionadas y suponen,
constantemente, un proceso de instruccion y transformacién del individuo no sélo de
sus habilidades sino de sus actitudes. Asi pues éstas gquedan orientadas en cuatro

direcciones diferenciadas permitiendo al individuo:

1) Tecnologias de produccion (...) producir, transformar o manipular cosas; 2)
Tecnologias de sistemas de signos (...) utilizar signos, sentidos, simbolos o
significaciones,; 3)Tecnologias de poder (...) determinan la conducta de los
individuos, los someten a cierto tipo de fines 0 de dominacion, y consisten en
una objetivacion del sujeto; 4) Tecnologias de conducta (...) efectuar, por
cuenta propia o con la ayuda de otros, cierto numero de operaciones sobre su

cuerpo y su alma, pensamientos, conducta, o cualquier forma de ser, obteniendo
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asi una transformacion de si mismos con el fin de alcanzar cierto estado de

felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad (Foucault, 2008, p. 48).

Expuesto lo anterior no es posible, por tanto, pensar en el concepto “identidad”
disociado del de “experiencia”, una experiencia materializada en el propio cuerpo que
hacen del sujeto un objeto permeable por aquellos procesos de aprendizaje, adaptacion y
transformacion de capacidades y comportamientos que lo posibilitan en el propio

conocimiento de si mismo.

Esta premisa sustentada en, al menos, dos de las orientaciones enunciadas por Foucault
en las tecnologias del yo, ha fundamentado transversalmente el analisis de datos
recopilados para estos dos ultimos capitulos. Me refiero a aquellas que en concreto, de
una manera u otra, conscientes o no, moldean e incluso someten la propia conducta vy,
en su deriva, determinados comportamientos y desarrollo de capacidades: la tecnologia
de poder y a la tecnologia de la conducta.

2.1. Lo que los demés dicen que soy

Partiremos del siguiente fragmento fruto de la reflexion de Kelsen en su trabajo Teoria
General del Estado parafraseadas por Lucas Verdu (1990)

También el substrato de la llamada persona 'juridica’ es, en cuanto objeto del
conocimiento juridico, una proposicion juridica, un complejo de normas de
Derecho, por medio de las cuales se regula la conducta reciproca de una
pluralidad de hombres que persiguen un fin comun”. (...) La proposicion
juridica no contiene mas que conducta humana, es decir, conducta de hombres
concretos. Unicamente la referencia de tal conducta a la unidad (provisional o
definitiva) de un sistema total o parcial de normas de Derecho lleva al concepto

de persona (Lucas Verdd, p. 74).

Se procede en este apéndice, por tanto, a analizar aquellas caracteristicas, circunstancias
y rasgos que configuran la identidad de mi sujeto desde la categoria “ciudadano”, en
tanto estatuto juridico que es conferido por el Estado a las personas y en cuanto derecho

fundamental de las mismas.

Formalmente, Jorge, mi sujeto de estudio, encarna a un adolescente de 25 afios nacido

en Cordoba, ciudad donde siempre ha residido, recientemente incorporado al ambito
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profesional del baloncesto, concretamente, como arbitro municipal. Su condicion
juridica de “discapacidad intelectual”, a priori, no se presenta visiblemente identificable
desde rasgos fisicos asociados a su morfologia, un factor, que en cierta medida, supuso

un handicap en la deteccion y diagnostico facultativo, segun me cuenta la madre.

Los datos procedentes tanto de una amplia variedad de documentos proporcionados por
ésta como desde las entrevistas que se realizan a la misma y las sesiones de
acompafiamiento a Jorge en las que, en la mayoria de las ocasiones estd presente,
permiten establecer determinados sucesos que han definido, de una manera u otra, su
existencia y, por tanto, su experiencia en relacion con la “discapacidad intelectual” hasta
el momento actual. Asimismo se pretende una aproximacion, de un lado, a los factores
que hacen determinante esta condicion, de otro, a los acuerdos sociales empleados en su
tratamiento e inherentes al diagndstico/consideracion “discapacidad intelectual” no sélo

en su dimension clinica sino social.

Factores fisicos, salud y sanidad

Durante la primera semana de vida de Jorge, se le realizan dos pruebas médicas: de un
lado El cribado neonatal mas conocida como prueba del talén y la denominada
Fenilcetonuria. Ambas son prescritas por el Distrito Sanitario del Servicio Andaluz de
Salud, en suma, esta Ultima precisa estar indicada, segun cita el documento recibido en
el domicilio concretamente los primeros dias del mes de marzo de 1994, “para prevenir
este tipo de subnormalidad”®. A continuacién se hacen pertinentes unos apuntes

facultativos para describir estos dos trastornos enunciados.

- Fenilcetonuria: Es una rara afeccion, hereditaria, en la cual un bebé nace sin la
capacidad para descomponer apropiadamente un aminoacido llamado
fenilalanina. Quienes la padecen carecen de la enzima fenilalanina hidroxilasa
necesaria para descomponer este aminoacido esencial (fenilalanina), a su vez,
encontrado en la proteina. Sin la enzima, los niveles de fenilalanina se
acumulan en el cuerpo. Esta acumulacion puede dafar el sistema nervioso

central y ocasionan dafio cerebral cuya sintomatologia reproduce afecciones

¥ Documento 104. Citacion para prueba Fenilcetonuria y prueba del talén. Servicio Andaluz de Salud.
Distrito Sanitario. (01/03/94)
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del siguiente tipo: retraso de las habilidades mentales y sociales, hiperactividad
y discapacidad mental, entre otros.?

- Cribado neonatal o prueba del talon: Prueba realizada de forma sistematica a
todos los recién nacidos en nuestro pais, para la deteccion precoz de los errores
congeénitos o innatos del metabolismo (ECM) antes de su manifestacion clinica,
evitando asi la aparicién de dafios fisicos y psiquicos (retraso mental, retraso en
el crecimiento, discapacidades permanentes o incluso la muerte prematura del

nifio en las primeras semanas de vida)*.

Si bien, como decimos, estas pruebas le son administradas correctamente los resultados
no indican, en absoluto, pronostico que parezca indicar afeccidn alguna, no obstante, si
parece presentar un trastorno en el crecimiento provocado por una ‘“malnutricion
proteico-caldrica” que le es diagnosticada con apenas seis meses, circunstancia cuyas
causas Yy efectos, sin embargo indica la madre, se localizan practicamente a partir de los

primeros dias de su nacimiento.

Asi pues, desde sus primeros dias presenta problemas para lactar tanto del pecho de la
madre como del biberon; parece no poder succionar o succiona con dificultad con lo que
la madre procede a alimentarle, en su etapa de lactante, con una cucharilla. Una
dificultad cuya causa, segun informa la progenitora, fue reconocida de manera fortuita
por un amigo de la familia quien la relacion6 con una pequefia malformacion
denominada “paladar ojival”. Esto, unido a vomitos regulares tras ser alimentado
desemboca no sélo en una curva de peso plana sino incluso descendente en ciertos

periodos durante los primeros meses de su nacimiento.

Ante esta dificultad y las posibles consecuencias es cuando, tras no recibir una
diagnosis u orientacion desde los servicios de salud publica, los padres deciden acudir a
un especialista en aparato digestivo y nutricion infantil a modo particular. Cuando se
examinan diversos informes especificos extraidos del archivo documental
proporcionado por la madre y que procedemos a registrar para el desarrollo de esta

investigacion, se observan algunos datos destacables.

% MedicinePlus. Biblioteca Nacional de Medicina de los Estados Unidos. Descripcién de Fenilcetonuria.
https://medlineplus.gov/spanish/ency/article/001166.htm

2! Semfyc. Sociedad Espafiola de Medicina Familiar y Comunitaria. Definicion de “cribado neonatal” o
“prueba del talon™. https://www.semfyc.es/el-cribado-neonatal-o-prueba-del-talon-en-espana/
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En la que resulta ser su primera consulta con el especialista a los seis meses de edad, se
especifica su peso, apenas 5,290 kg y su longitud, 63,5 cm; otras notas hacen referencia
a “‘escasa masa muscular”, “inapetencia”, “regurgitaciones” y “curva de peso plana”zz.
Durante el resto del afio 1994, afio de su nacimiento, las visitas se realizan con una
frecuencia mensual la mayoria de las veces, aunque, en ocasiones son dos las realizadas
en el mismo mes. A finales de ese mismo afio su peso es de “6,290 kg” y su longitud
“67 cm”?*; ha ganado peso, un kilogramo en total, y ha crecido 3,5 cm. Asimismo, en
estos cuatro meses, las causas que motivan las visitas giran en torno a afecciones
gastrointestinales y el diagnostico sigue presentandose igual: “malnutricién proteico

caldrica de causa desconocida”?.

Otro documento especialmente relevante en este periodo corresponde al informe de alta
del Hospital Infantil Reina Sofia® en el que permanece ingresado algunos dias. La
causa: “fiebre alta y vomitos”; el diagndstico ya menciona aspectos novedosos y cita
“retraso del crecimiento intrauterino”, “malnutricion” y “amigdalitis aguda”. Asimismo
la exploracién clinica menciona rasgos morfologicos asociados tales como “cavidad
nasal ancha y deprimida con tendencia al hipertelorismo” (distancia entre los ojos

- F 5,26
mayor de lo normal), “pelo ralo” o “fosilla sacrocoxigea”".

Si bien, lo anterior reflejan las circunstancias desde los seis a los primeros diez meses,
no resulta ser sino el preambulo de la atmdsfera clinica en la que se desenvuelve su
existencia hasta los cuatro afios, momento en el que el trastorno en torno a el
diagnéstico de malnutricion parece revertir de gravedad. Misma frecuencia, mismas
causas y mismo diagnostico son las referencias que podemos recopilar de la base
documental, en suma, reiteradas entradas e ingresos al Hospital por fiebres altas y

vomitos originados por amigdalitis de repeticion. Desde el 20 de junio de 1998, fecha

%2 Documento 106. Informe Consulta de Pediatria y Puericultura Aparato Digestivo y Nutricion Infantil
(24/08/94)

% Documento 112. Informe Consulta de Pediatria y Puericultura Aparato Digestivo y Nutricion Infantil
(21/12/94)

** Documento 106-107-108-109-111-112. Informe Consulta de Pediatria y Puericultura Aparato Digestivo
y Nutricién Infantil (24/08/94 - 21/12/94)

® Documento 110. Hospital Universitario “Reina Sofia”. Servicio de Pediatria. Informe de Alta
(26/11/94)

% Fosilla sacrocoxigea. También denominada fosa sacra. es una pequefia depresion superficial de la piel
localizada en la region lumbar o entre los gliteos de un nifio. En, Faros Sant Joan de Déu, Barcelona,
Hospital. https://faros.hsjdbcn.org/es/articulo/fosa-sacra-algunos-bebes-presentan
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en la que acude a urgencias por un proceso de “faringo-amigdalitis”?’, hasta julio del

2000 no existe base documental sobre la que consultar.

Un segundo periodo analitico introduce nuevas consultas, como la sefialada con fecha

I durante ese mes en tres ocasiones.

de mayo del 2000 en la que acude a Salud Menta
En este afio ademas son otras las entradas a los servicios de salud, como la asistencia a
Oftalmologia debido a una afeccién por estrabismo y “ojo vago”™® de la que es
intervenido quirGrgicamente, en tres ocasiones™ en el primer caso y tratado durante
afios en el segundo. A finales del afio 2002, asimismo, comienza a acudir a consultas de
neurologia® pero no tenemos datos de ninguna valoracion sustentados desde informes

9932

clinicos, sin embargo, los documentos correspondientes a “citas” indican que las

consultas se prolongan, al menos, hasta finales del 2003.

Consecutivamente, al afio siguiente, (2004) ya con diez afios, se produce una nueva
alteracion relacionada con el aspecto buco-dental. Desde el Servicio Andaluz de Salud,
una prestacion gratuita en prevencion y salud dental infantil, se le realiza una primera
exploracion, cuyo informe indica tratarse de “un paciente con un grado de discapacidad
psiquica de un 57%... para el cual se solicita, ante la imposibilidad de ser atendido con
normalidad en el gabinete, atencidn especializada bajo anestesia general” para la que se
prescribe la “exodoncia de la pieza afectada”. En este caso también sera intervenido en
tres ocasiones* con una sucesion de cinco afios de diferencia, siendo en 2009 la primera
y en 2019 la dltima, a ésta tenemos ocasion de asistir como parte de las fases de

acompafiamiento de la investigacion. Resaltar como dato relativamente significativo que

" Documento 137. Informe de urgencias del Hospital Universitario “Reina Sofia”. Hospital Infantil.
(20/06/98)

%8 Documento 139. Tarjeta de asistencia a Consultas Externas del Hospital Infantil “Reina Sofia”.
Servicio de Salud Mental.

% Ojo vago o ambliopia surge sin que se produzca ninguna alteracion en la estructura del ojo. Como
consecuencia de esta ambliopia se produce una pérdida de la agudeza visual significativa. Es decir, un ojo
vago o ambliope no alcanza el 100% de su vision incluso con correccion optica. La vision desde que uno
nace se va desarrollando en los primeros meses de vida a medida que evolucionan las células visuales
cerebrales. La ambliopia por tanto se produce cuando existe una falta de uso de estas células cerebrales.
El ojo vago afecta aproximadamente al 4% de los nifios y si no se trata antes de los ocho o nueve afios de
edad da lugar a un Severo e irreversible defecto visual. Fuente:
https://www.oftalvist.es/es/especialidades/ojo-vago

% Documento 145, 147 y 152. Informe de alta quirtrgica del Servicio de Oftalmologia del Hospital
Infantil “Reina Sofia” en Cordoba (25/05/2004-20/06/2005-11/02/2010)

31 Documento 141. Informe de consulta al Servicio de Neurologia Infantil del Hospital Universitario
“Reina Sofia”. (15/11/2002)

%2 Documento 142 y 143. Informe de consulta al Servicio de Neurologfa Infantil del Hospital
Universitario “Reina Sofia”. (26/06/2003- 11/11/2003)

%% Documento 150 y 164. Informe de Alta quirtirgica
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en la ultima intervencion a consecuencia de una diagnosis de “policaries”, tras
practicarle labores relacionadas con la higiene asi como varias extracciones y
reconstrucciones, el sujeto, al dia de hoy, finalmente carece de piezas dentales en la
parte superior derecha de la cavidad bucal. EI motivo no parece estar asociado con
ningln suceso patoldgico sino, mas bien, conductual relacionado con la escasa, casi

nula, practica de higiene.

De esta suerte, finalmente, cabe mencionar que a partir del afio 2012 s6lo parece acudir
a consultas médicas o de urgencia de traumatologia por contratiempos relacionados con
la practica de baloncesto resumiéndose en varios esguinces en el tobillo derecho y

rotura de escafoides en la misma mano.

Reconocimiento, Declaracion y Calificacion del Grado de Discapacidad y Atencidén a la

Dependencia

Entretanto suceden los acontecimientos anteriormente descritos, Maria, madre y tutora
legal de Jorge presenta, a sugerencia de los Servicios de Salud y Servicios Sociales de
Orientacion Psicopedagdgica de Cordoba, una primera solicitud para el Reconocimiento
de la Condicién de Minusvalido®* a primeros del segundo semestre del afio 2002. Jorge

en ese momento tiene algo mas de 8 afios.

Apenas cuatro meses después, a finales de octubre se hace firme la resolucién a tal
solicitud, en ella se emite el grado de discapacidad y la clasificacién. Concretamente la
primera pagina del informe® de la resolucién especifica que “ha sido valorado con un
grado de discapacidad del 57% revisable el 31/10/2011”, el resto paginas adjuntadas
aluden al Dictamen Técnico Facultativo. En ellas se referencia al Equipo de Valoracion
y Orientacion del Centro de Valoracion y Orientacion de Coérdoba como emisor del
dictamen tras sesién de Valoracion celebrada unas semanas atrds. Respecto a la
valoracion, conocemos por la madre, que la misma consistié en un examen realizado
por tres facultativos distintos: médico, psicologo y asistente social. Asimismo resuelve
el reconocimiento del grado de minusvalia, ya mencionado, desde el 5 de junio de 2002,
fecha que coincide con el de la solicitud y bajo disposicion del Real Decreto 1971/1999

% Documento 77. Solicitud de Reconocimiento de la Condicion de Minusvalido. Consejeria de Asuntos
Saciales de la Junta de Andalucia. (05/06/02)

* Documento 78. Remision de Resolucion de Reconocimiento del Grado de Minusvalia y Dictamen
Técnico Facultativa. Consejeria de Asuntos Sociales de la Junta de Andalucia. (31/06/2002)
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de 23 de diciembre®®. Finalmente el Dictamen describe aquellos factores que se han
estimado para la concesion del grado de discapacidad. Primero, “Retraso mental ligero
de etiologia no filiada”; segundo “Disminucion de eficiencia visual por estrabismo
de etiologia no filiada” conceptos a los que les corresponden un Grado de
Discapacidad del 50%. El 7% restante se asocia a “Factores Sociales

Complementarios”.

No se puede dejar de mencionar la ultima hoja adjuntada en este documento
correspondiente a la resolucion que me proporciona la madre puesto que parece ser el
informe médico, concretamente, procedente de la Unidad de Salud Mental Infanto
Juvenil del Hospital Reina Sofia en el afio 1999, que presenta anexado a la solicitud

inicial de valoracion. En €l se relacionan los siguientes datos del paciente:

- Dificultades para centrar la atencion en tareas, con bajo rendimiento. No
reconoce formas, letras, ni nimeros. No realiza dibujos estructurales. Reconoce
con dificultad colores basicos. Retraso en la adquisicion de habilidades de
autocuidado. Conversacion fluida con vocabulario y morfosintaxis adecuada.
Comprende instrucciones. ..

- Exploracién: Escala Manipulativa de Leiter, Coeficiente Intelectual=47.

- Juicio clinico: Retraso Evolutivo. Tratamiento: Intervencion Educativa.

No hay que olvidar que analogamente al reconocimiento del grado de discapacidad,
segun determinadas situaciones especificas se adhiere otro derecho regulado por La Ley
39/2006, de 14 de diciembre, de Promocién de la Autonomia Personal y Atencion a las
personas en situacion de dependencia de Espafia, mas conocida por Ley de la
Dependencia®’. De manera que en su objeto principal pretende reconocer un derecho
ciudadano que establece “(...) la promocion de la autonomia personal y la atencion a las
personas dependientes, mediante la creacion de un Sistema para la Autonomia y
Atencion a la Dependencia SAAD”®, La conferencia de este derecho viene determinado
por el baremo de determinadas circunstancias asociado a los “Factores Sociales

o2 Espafia. Real Decreto Ley 1971/1999, de 23 de diciembre de procedimiento para el reconocimiento,
declaracion vy calificacién del grado de discapacidad. BOE, 26 de enero de 2000, num. 22, pp. 3317 a
3410.

% Espafia. Ley 39/2006, de 14 de diciembre, de Promocién de la Autonomia Personal y Atencién a las
personas en situacion de dependencia. BOE, 15 de diciembre de 2006, nim. 299, pp. 44142 a 44156.

> Caser Fundacion. Ley de Dependencia en Espana. Objeto. En:
https://www.fundacioncaser.org/autonomia/que-es-la-ley-de-dependencia/la-ley-de-dependencia
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Complementarios” al grado de discapacidad que ya hemos mencionado en la pagina
anterior, el cual, debe estar fijado en un minimo de 7 puntos 0 7% Yy que, ademas,
reconoce para el afectado la asistencia de terceras personas®. Un complemento que le
es asignado a Jorge en el instante que es solicitado, aungue, algunos afios después en
2009%.

Esta resolucion que reconoce en Jorge “el Grado Il Nivel 1, de Dependencia Severa
revisable el 26/02/2012”, fecha que coincide con el dia en que cumpliera la mayoria de
edad, dispone la seleccion de los siguientes servicios: ‘Teleasistencia; Ayuda a
Domicilio; Centro de dia (UED) y de noche (UEN); Prestacion EconOmica para
cuidados en el entorno familiar; Prestacion Econémica vinculada al servicio; Atencion
Residencial ”. En este caso la tutora legal opta por la “Prestacion Econdmica para

cuidados en el entorno familiar 7*

, por la cual, se concede algunos meses después la
cantidad de 3600 € anuales y dice destinar a las clases particulares de apoyo en el

domicilio.

Definitivamente estos reconocimientos anteriormente citados se hacen concluyentes en
los limites de la mayoria de edad: el que alude a los grados, de un lado, de discapacidad,
de otro, de dependencia de terceras personas. En tanto al primero, el 19 de diciembre de
2011* se incrementa al 67% la calificacion de “discapacidad psiquica” en cuya
“revision de oficio” alude en el dictamen médico, nuevamente, a “retraso mental ligero
no filiado”, “agenesia o déficit transversal miembro inferior” y “estrabismo”; se
establecen 8 puntos de este porcentaje a “Factores complementarios”, el otro 59% se
determina en base al “grado de limitaciones en la actividad”. Se acompaifia, asimismo,
Certificado de Discapacidad lo que le posibilita a partir de los dieciocho afios a una
prestacion, también denominada pension de invalidez no contributiva® con efecto desde

abril de 2012. Es ademas en este documento donde se nombra a la madre “Guardador de

% Solidaridad Intergeneracional. Reconocimiento y calificacién del grado de discapacidad. Ministerio de
Trabajo y Asuntos Sociales. En http://solidaridadintergeneracional.es/discapacidad/ayudas-
subvenciones/reconocimiento-declaracion-calificacion-grado-discapacidad/completa/5434.html

“% Documento 81. Resolucién del Reconocimiento de la Situacién de Dependencia en la Comunidad
Auténoma de Andalucia. Junta de Andalucia. Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social. Delegacién
Provincial de Cérdoba. (06/10/09)

* Documento 82. Resolucién de Prestacién Econdmica para Cuidados en el Entorno Familiar. Junta de
Andalucia. Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social. Delegacion Provincial de Cérdoba.(05/02/10)
*2 Documento 83. Resolucién del Reconocimiento del Grado de Discapacidad, Certificado y Dictamen
Técnico Facultativo. Junta de Andalucia. Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social. Delegacion
Provincial de Cérdoba (19/12/11)

3 Documento 85. Reconocimiento del derecho a pensién de invalidez no contributiva. Consejerfa para la
Igualdad y Bienestar Social. Delegacién Provincial de Cérdoba (29/06/12).
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Hecho” de dicha pension y se procede desde el Ministerio Fiscal a la incapacitacion de
Jorge a este efecto. Pocos dias después, ademés, recibe la asignacion de un nimero
particular de afiliacién a la Seguridad Social bajo la consideracién de pensionista®. En
cuanto al segundo reconocimiento, el de grado de dependencia, no se produce variacion
alguna en tanto al nivel en la revision de oficio que igualmente se practica, sin embargo,
si se produce en las conclusiones relativas a los proximos plazos de verificacion del

grado, disponiendo a partir de 4 de febrero de 2013* su caracter indefinido.

Finalmente los parrafos expuestos permiten una aproximacion al razonamiento de que
mi sujeto es identificado socialmente, como persona juridica, bajo diversas
consideraciones que, por los matices en cuanto a la inscripcion dentro de un grupo
diferenciado inherentes al término, denominaremos “etiquetas”™ a los 8 afos,
“discapacitado intelectual”’; poco después de cumplir la mayoria de edad “pensionista” y

“dependiente con un Grado II de Dependencia Severa”.

Si bien estas etiquetas que le confieren su inscripcion en la sociedad como persona
juridica, lo posibilitan a una serie de derechos especificos como hemos comprobado a lo
largo de esta seccion, no podemos apartar la mirada sobre como, sin embargo, éstas
asimismo delimitan, quiérase o no, lineas divisorias, fronteras y separacion entre lo

posible, o al menos probable, de lo inasequible o utdpico.

Partiendo de la presuncion de la existencia de un aparato estatal que en su Constitucion
no solamente contempla sino defiende y vela por la efectiva “inclusion” e “integracién”,
en todas sus dimensiones, de las personas con “discapacidad intelectual”, intentaremos
reflejar desde una perspectiva optimista, el funcionamiento y la eficacia de aquellos
mecanismos que concretamente los proveen de estos derechos. No obstante, tal vez
desde una Optica, podriamos decir, menos ingenua y realista, nuestra hipotesis se torna
algo escéptica al situar esta “marca” o “etiqueta” no como la consecuencia de una
consideraciéon que carga en si misma la legitima providencia de derechos y ventajas,
sino como la base de un problema que no es sino la existencia de una huella, un vestigio

del que es dificil deshacerse. Una existencia en la que la identidad de Jorge es

* Documento 86. Comunicacion de guardador de hecho de la remisién del Ministerio Fiscal. Consejeria
para la lgualdad y Bienestar Social. Delegacion Provincial de Cordoba (06/07/12)

** Documento 87. Informe sobre niimero de Seguridad Social o Numero de Afiliacién. Ministerio de
Empleo y Seguridad Social. Tesoreria General de la Seguridad Social. (11/07/12)

*® Documento 90. Notificacion de Resolucién de Dependencia. Junta de Andalucia. Agencia de Servicios
Sociales y Dependencia de Andalucia. Consejeria de Salud y Bienestar Social. (04/02/13)
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configurada desde la experiencia de una agencia participada y en continua lucha, que
apoyandome en la propuesta de Foucault (2008), supondria la articulacién, de un lado,
de ciertas estrategias normativas o tecnologias de poder que someten, dominan y
objetivan al propio sujeto y, de otro, aquellas que le confieren la posibilidad de actuar
por si mismo sobre su cuerpo, sus pensamientos o sentimientos para satisfacer sus
deseos, inquietudes y felicidad, es decir, la propia conducta o tecnologia de la conducta

enunciada por este autor.

2.2. Normalizando la diferencia desde la auto-percepcion. La conciencia de existir.

Normalis, es un término latino que traducido al castellano significa “normal”. Desde
una perspectiva gramatical alude a categorias léxicas y semanticas, es decir, Si
realizamos un analisis morfosintactico, ‘“normal”, referiria a una adjetivo calificativo,
una palabra sin independencia linglistica la cual necesita de un sustantivo o nombre al
que conferirle una cualidad o caracteristica. Por otro lado, si continuamos el proceso
analitico, desde un nivel semantico, dota de sentido, de caracteristicas y cualidades a ese
sustantivo o nombre y también, por qué no describirlo asi, a ese algo o ese alguien a

quien describe y, en definitiva, le confiere una identidad.

De tal modo encontramos diversos valores semanticos que lo definen tales como
aquello Que es general o mayoritario o que es u ocurre siempre o habitualmente, por lo
que no produce extrafieza; Que por su naturaleza, forma o magnitud se ajusta a ciertas

normas fijadas de antemano que ademas es “Logico” ¥’

o también aquello otro que se
encuentra en un estado al que se lo considera como natural y que actda como regla,
canon o modelo®. Sin duda, si continudramos explorando hallariamos una lista de
definiciones mucho méas extensa, sin embargo, este modesto aunque concienzudo
repertorio refleja la tipologia de producciones semanticas que, en este criterio analitico,
me interesa y que especificamente se fundamentan en aquella que por oposicion refiere
al estado natural de las cosas y exenta de intervencion humana, es decir, aquella que es
social y culturalmente participada, determinada y categorizada a través de percepciones
predominantemente establecidas y consensuadas hegemoénicamente por aquellos que
ostentan el poder y que confieren, en su fin Gltimo, el caracter de “normatividad” a la

categoria “normal”.

*" Wordreference, definicién de “normal”. En: https://www.wordreference.com/definicion/normal
*® Definicion de “normal” En: https://definicion.de/normal/
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Asimismo, tratar la cuestion de la identidad implica, desde la disciplina antropoldgica,
reflexionar sobre la préctica usual al describir la sociedades no occidentales desde
definiciones que partian de una polarizacion de conceptos o dualidades dominantes,
“donde la identidad de un grupo se definia solamente en contraste y en oposicion a
otros” (Portal, 1991). En otras palabras, donde la identidad prescrita desde la “norma” o
normalizacion de ciertos valores de aquellos dominantes definia a los dominados en

oposicion a ellos.

Pensar, por lo tanto, en la dualidad de categorias “normal/anormal” en la sociedad
moderna, bajo lo que supone razonable establecer, como ya planteara Ruth Benedict en
1934, el ajuste sociocultural de valores comunes desplegado por sociedades dominantes
y en tanto rasgos definitorios que constrifien la identidad de un sujeto, como, precisa de
la reflexion que hace la autora sobre lo que establece como uno de los problemas de
estudio sobre sus significaciones particulares, es decir, “;Hasta qué punto estas
categorias estan culturalmente determinadas, o hasta qué punto podemos nosotros, con
seguridad, considerarlas como absolutas?” (Benedict, 1934, p. 2). En este sentido me
propongo ir mas alla y plantear, por qué no, en qué medida estas categorias culturales
estdn mediadas no sélo por una norma que deviene impuesta a traves de determinadas
practicas, creencias y costumbres, sino por una fuerza mayor en las que se circunscriben

y quedan legitimadas, o sea, aquellas desplegadas por las estructuras de poder.

Esta perspectiva determinista planteada por Benedict facilmente queda desarmada si
atendemos a los multiples estudios culturales realizados desde la antropologia en su
afén por conocer como “otros” en otras sociedades se saben a si mismos. En lo referente
a esta interpretacion de “normal” en otras sociedades diferentes a la occidental, éstos no
solo reflejan que muchos “aquellos”, bajo nuestra percepcion de “anormales”, en otras
culturas son desprovistos de esta estigmatizacion provocada por la suerte que delimita la
relacién dominantes/dominados, sino que quedan incorporados a la sociedad facilmente
lejos de suponer una amenaza; no solo caminan, se desenvuelven o adquieren una

funcion definida, sino que ademas, lo hacen de una manera digna (Benedict, 1934).

A priori, esta exposicion puede facilmente sugerir el modo en que otros individuos
pertenecientes a culturas distintas de la nuestra se perciben y son percibidos en sociedad
desde una categoria cultural equidistante a la anormalidad. Por lo tanto, atendiendo a

Jorge como miembro y parte de un grupo de otredad cultural diferente categorizado por
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la presencia/ausencia de determinadas capacidades, aplicar esta orientacion resulta
especialmente esclarecedora para conocer qué representa para ¢l ser “normal”.
Asimismo para comprender como se auto-percibe dentro del catalogo particular que
configura su imaginario cultural, imaginario que, por otro lado, no es inocuo a la
mediacion de aquellos aparatos legales que bajo la autoridad de instituciones estatales,
articulan las reglas y normas que ordenan la “integracion” de cualquier individuo en la

sociedad en la que se incluye, entre ellos como es obvio, el Sistema Educativo.

2.2.1. Yo soy normal.

- (...) decian que era “subnormalito”, que si tenia un problema de enfermedad y yo

no soy eso, yo soy normal... y no tengo ningun problema ni nada de enfermedad...

Este parrafo, impactante bajo mi sensacion, corresponde a un fragmento de la respuesta
de Jorge cuando se le consulta, a propésito de su experiencia escolar durante la
entrevista realizada en su casa el 22 de enero, concretamente, sobre qué ha sido lo mas
significativo que ha aprendido durante sus afios de colegio. Puntualizar que cuando se le
cuestiona por el colegio en general, refiere continuamente al colegio C.C.J.A.F* donde
ha estado escolarizado durante mas tiempo y el que, al dia de hoy, sigue considerando
“su colegio”. Pues bien, como fundamental y sustantivando aquellas otras posibles
argumentaciones en torno a su aprendizaje académico sobre lo que alli ha aprendido,
refiere lo siguiente: ser respetuoso con los demaés, llevarse bien con todo el mundo,
sentirse bien con él mismo, y entender que todos los compafieros y las personas son
importantes y, por tanto, hay que tratarlas bien. Sin embargo, en esta exposicién termina

con las siguientes palabras: - (...) aunque muchas veces me insultaran-.

Con total conviccion, me contaba apesadumbrado no entender por qué le decian tener
una enfermedad o se dirigian a €l con apelativos como “subnormalito” o “Sindrome de
Down”, porque ¢él es “normal”, ¢l no estd enfermo. En suma, continu6 su razonamiento
afirmando que no era él quien tenia un problema sino aquellos que le hablaban de esa
manera puesto que, al fin y al cabo, €l si hace lo correcto, no se rie de nadie y trata con
respeto a todas las personas. En segundo orden, en cuanto a la mencionada pregunta
planteada sobre su instruccion en el colegio, alude, a “intentar aprender lo que le

pedian”.

* C.C.J.AF. Se utiliza para su referencia, esta sigla ficticia, para mantener el principio de confidencialidad
solicitada por el centro.
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En lo que concierne a su percepcion de ser “normal”, como observamos, en oposicion a
la consideracion de “enfermedad” es llamativo, la especial hostilidad hacia el término
“Sindrome de Down”. Argumenta su postura al respecto detallando que su aspecto
fisico es diferente al de estas personas, es una persona sana, afirma, que ademas es
autébnomo en muchos sentido, ayuda en casa, hace ejercicio, juega al basquet, sabe leer,
escribir y habla correctamente y en suma, ha ido a un colegio “normal” y tiene un
trabajo como arbitro de baloncesto. Con todo, aclara que, al menos él, no conoce a
ninguna de estas personas que sea deportista y ain menos que tenga un trabajo, sélo a

los de la Asociacion y alli nadie hace estas cosas.

Esta posible sensacién de rechazo que facilmente se puede interpretar en los parrafos
anteriores fue verificada semanas antes (12 de diciembre) a través de la observacion
directa, en concreto, en la fase que corresponde al proceso de acompafiamiento a los
talleres de empleo en la Asociacion APRS de lo que se hablara mas adelante, sin
embargo, se trataba en primer instancia de intentar establecer ésta como posible via
desde la que vincular relacionalmente la experiencia negativa del sujeto con personas
con otras “discapacidades intelectuales”, no solamente “Sindrome de Down”. De este
modo al consultar a la madre por los posibles motivos que originan la actitud reactiva de
Jorge, la informacion que me facilita revela que la experiencia dentro de este entorno, el
de las Asociaciones, y con personas de este tipo es practicamente escasa,
restringiéndose a dos las ocasiones en las que han hecho uso de este servicio, ambas en
el momento de cumplir la mayoria de edad convergiendo con el final de la etapa
educativa de Secundaria. Estas se traducen en la busqueda activa de empleo durante
unos meses a través de la Fundacion Once, por un lado, y en la posibilidad de su
estancia en la Fundacion Promi, en Talleres Ocupacionales, por otro. Sin embargo en
esta Ultima tras una primera visita acompafiados por Jorge para conocer las actividades
del centro, result6 un fracaso y tuvieron que desestimarlo por la carga de frustracién que

suponia para su hijo.

En cuanto a este campo, en término, y en el objeto de delimitarlo como el origen y la
causa desde la que el sujeto hubiera podido configurar su imaginario sobre de la nocion
“Sindrome de Down” o “discapacidad intelectual”, no se han hallado més referencias
basadas en relaciones y experiencias similares directamente con personas de este grupo

que las que se han mencionado, salvo entendemos, aquellas posiblemente derivadas del
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grosso experiencial determinado por el, entiendo, rechazo sufrido dentro del entorno

escolar.

Antes de proseguir, como observacion preliminar, indicar que durante las fases de
acompariamiento, asi como las entrevistas realizadas a Jorge, parte de la metodologia
del proceso de trabajo de campo se evita, naturalmente, aludir a la palabra “normal” o
“discapacidad intelectual”. Si bien es cierto que las entrevistas realizadas a este, en el
objetivo de alcanzar la confianza y con ello la fluidez narrativa, se enfocan desde un
estilo libre y abierto resulta necesario un esfuerzo constante en la redireccionalidad de la
misma durante todo el proceso, especialmente al tratarse de una fuente primaria de
datos, cuya recopilacion se ha pretendido reflejar integramente en la estructura de esta
seccion del segundo capitulo.

2.2.2. ¢,Cémo soy, cOmo me veo?

Para el desarrollo de este propo6sito los datos recopilados que se han tomado como base
proceden del cuerpo de entrevistas realizadas a Jorge asi como las propias
observaciones etnograficas durante parte de las secuencias en las que se acompafa al
sujeto en actividades cotidianas, metodologia que fundamenta el trabajo de campo. Se
ha pretendido recabar aquellas manifestaciones del sujeto que describen su
personalidad, sus sentimientos y emociones y su comportamiento asociados a contextos

determinados.

La produccién de los datos siguientes, que sustentan la descripcion que el sujeto hace
sobre su caracter, sus aficiones, sus inquietudes y sus emociones se pretendio
inicialmente, en uno de mis encuentros en el domicilio familiar, desde la propuesta que
se le hace al sujeto de realizar un ejercicio, a modo de redaccién, en la que habia de
describirse a si mismo. En este sentido, su reaccién inicial fue la de negarse a hacer
ningun tipo de escrito porque afirmd no estar seguro de si seria capaz de hacerlo bien.
De esta reaccion, se intuye, que su interpretacion es la de que, de algin modo, sentia
que iba a ser evaluado, algo que le produce incomodidad y preocupacién, por lo que
finalmente se termind reconduciendo la entrevista sustituyendo esta idea poco
afortunada por otra menos incomoda para él. Se optd, por consiguiente, sugerir que
hablara de si mismo libremente, no obstante, fue estimulado desde el siguiente
enunciado: -Imagina que eres otra persona y tienes que hablar sobre Jorge para que

los demas lo conozcan. ¢ Qué contarias?-
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Pese a que en el momento de producirse la descripcién sobre si mismo la primera
percepcion que me produce es, a priori, la de tratarse de una relacion de referencias un
tanto anarquica, en la fase de estudio de datos, al atender al orden original del relato, se
observa lo que parece reproducir una estructura dispuesta en campos analiticos en los
que selecciona jerarquicamente los aspectos prioritarios que lo identifican. Tal orden
queda dispuesto en cuatro agrupaciones y es desarrollado posteriormente en los

apartados que componen este capitulo.

En el primer grupo de categorias detalla cuestiones relacionadas con el ambito filial en
dos niveles, el de la familia nuclear y extensa que, a su vez, vincula con aspectos
emocionales. El segundo corresponde a la delimitacion de su ubicacion en el espacio
fisico. Comienza desde su localizacion en el exterior, su ciudad, su barrio y su casa,
hasta lo que para él constituye su entorno mas intimo: su habitacion. El tercero refiere a
la dimension de las actividades habituales que realiza de forma auténoma. Estas, de
nuevo asociadas al nivel emocional, quedan ordenadas asimismo en torno a tres
ambientes: social, familiar y personal. El cuarto y altimo, corresponde a y gustos y
aficiones. En suma, esta enumeracién de préacticas sirve de preambulo para poner de
relieve aquellos factores de interaccion con otros individuos que, en si mismos, influyen

significativamente en el sujeto determinando, incluso, su estado animico y conducta.

Grupo 1. Familia.

Cuando se le propone que me hable sobre él, Jorge, sin titubear responde que es una
persona feliz y alegre. Afirma que la felicidad, para él, es estar bien con su familia, la
que describe como una muy buena familia formada por su madre y hermano pequefio de
22 afos, las tres personas que conviven en casa. A continuacion también habla de sus
parientes maternos, por un lado, de sus tios Daniel y David, los hermanos pequefios de
su madre de los que se distancia once y ocho afios respectivamente y con quienes
comparte ciertas afinidades y momentos de ocio tales como ir al cine o jugar al
baloncesto y, de otro, de su abuelos, concretamente, de su abuelo quien tiene una
enfermedad (Alzheimer) y al que le gusta ayudar y hacer compafiia. A su madre le
presta una atencion especial cuando la describe resaltando que es muy guapa y muy
buena, razonamiento, este ultimo, que justifica aludiendo a que siempre esta trabajando

para solucionar los problemas y que todos a su alrededor estén bien.
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Asimismo puntualiza que ésta ayuda a todos, también a él, y rescata del recuerdo
algunos momentos de cuando era mas pequefio, aquellos como ensefiarle a atarse los
cordones o ayudarle con los deberes del aula de apoyo, sin embargo, enseguida se
funden situaciones del presente como los asuntos relacionados con el baloncesto. Me
llama especialmente la atencion cuando habla de temas de relativa conflictividad y
explica que ella, cuando tiene un problema, siempre lo acompafa a todos los sitios y
que al final todo lo arregla porque si no, y en este caso procede citar textualmente, “va y
lia la mas grande a todos y ya me hacen caso”. Destacar que, particularmente durante
esta exposicion, no hace referencia alguna a su padre, del que la madre lleva separada
casi veinte afios, tampoco del hermano mayor, de 29 afios, el cual se emancipé y dejo el

domicilio familiar hace cinco afios.

Grupo 2. Entorno

Prosigue aludiendo al entorno fisico en el que se identifica y describe, por este orden: su
ciudad; algunas caracteristicas de los alrededores del domicilio: su barrio; del espacio
domeéstico: su casa y, por ultimo, resefia el lugar destinado a su intimidad: su habitacion.
Sobre ésta Ultima explica tratarse de la zona donde le gusta pasar mas tiempo y enumera
una serie de elementos de su uso particular tales como una television, una Play Station y
una Tablet. Los detalles que tenemos la oportunidad de observar, revelan ademas lo que

puede ser el reflejo de ciertas aficiones, incluido su interés por el baloncesto.

Grupo 3. Aficiones

A continuaciéon menciona sus aficiones (se puntualiza si conoce el término “hobbie”) y
en seguida me habla del baloncesto. En cuanto a este, incide que lleva practicando desde
que tenia seis afios y entrd en el equipo del colegio C.C. J.A.F. Al dia de hoy no es
jugador sino arbitro en la liga municipal por lo que, explica, entrena menos, sin
embargo, sigue yendo con frecuencia a echar unas canastas al colegio o al parque de los
“Teletubbies”. Aficion que dice compartir con sus tios maternos, Daniel y David; relata
que ambos estuvieron en el mismo colegio y que por igual estuvieron un tiempo
trabajando como arbitros y que incluso le llegaron a “pitar” algun que otro partido. En la
actualidad unicamente suele compartir esta actividad con ellos cuando, con motivo de
alguna celebracion familiar, se redinen en casa de su otro tio (Angel), el cual vive en una

zona residencial en el que hay una cancha de baloncesto.
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Echar unas canastas, como él lo denomina, dice hacerle sentir bien, le calma los nervios,
no obstante, cuando va a los “Teletubbies” a veces se tiene que volver, o jugar solo,
porque no tiene con quién hacerlo. En la ocasion en la que lo acompafiamos, al menos,
no ocurre asi, y puede practicar con otros chicos; si bien me explica no tratarse de sus
“amigos”, los compaieros del equipo de baloncesto del colegio, si es gente habitual con
la que pasar un rato entretenido y con la que al parecer hay buena sintonia; a simple
vista, tienen una edad semejante a la suya, algunos son del barrio, a otros los conoce por

ser miembros de otros equipos contrarios.

Otra de sus aficiones preferidas es el cine, en especial, el género de ciencia ficcion,
concretamente el de “stper héroes”. Los que mas le interesan son aquellos bajo la
creacion de “Marvel”. Spiderman, Capitan América, Hulk, Iron Man y el reciente
Venom, son sus favoritos, casi todos personajes ficticios de comics estadounidenses, un
tipo de lectura que asimismo practica habitualmente. Cuando me invita a ver su
habitacion puedo comprobar que una de las paredes esta practicamente forrada con
posters cinematograficos de estos personajes, asimismo, vemos varios montones de
cémics y tebeos en la mayor de las estanterias que parece estar destinada a materiales y
aparatos de ocio entre los que identificamos una radio, varios tipos de auriculares, un
altavoz inaldmbrico, un mando de la Play Station, una PSP y una Tablet. Sobre esta
cuestion concreta comenta que es con su padre con quien suele ir al cine, porque a su
madre “no le gustan las de stper héroes”, aunque de vez en cuando, asimismo, cuando
sus tios la descargan para verla en casa lo suelen invitar, cuando no, lo hace él mismo.
Me llama la atencién su capacidad para decirme la fecha de los proximos estrenos de
estas peliculas, asi como los actores que las protagonizan y la millonada que les pagan
por hacerlas. Durante este encuentro en particular, tratandose de una tarde en la que me
invitan a merendar en el domicilio, aprovecha para preguntarme si a mi me gustan y me
propone acompafarle al cine a ver “Venom”, la ultima de “Marvel”, explica que ni su
padre, ni su hermano, ni nadie quiere ir con él y su madre no le deja ir solo. Por ultimo,
me ensefia un montén de videojuegos de la Play Station que tiene clasificados en dos
tipos, por un lado, de “lucha” y “zombis”, por otro, de ‘“deportes”; me ofrece
prestarmelos para que juegue mi hijo. Responde a mi curiosidad al preguntarle con
quien juega y me responde que normalmente solo, todos los dias pasa muchas horas

jugando en su habitacion, aunque algunas veces con su hermano y sus tios. Le
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encantaria salir mas a menudo a tomar algo y a dar una vuelta, pero no tiene con quien

hacerlo, s6lo con su madre.

Grupo 4. Actividades cotidianas. Social, personal, familiar.

El siguiente aspecto que destaca es el relativo a las actividades que realiza
habitualmente y las enumera aludiendo a ellas en cuanto a su nivel de autonomia. Usar
el autobds interurbano, ir solo a casa de su padre caminando, o los colegios donde
tienen lugar los encuentros de baloncesto semanales e ir a entrenar como arbitro son las
que selecciona como mas significativas en la dimension social. En cuanto a esta ultima,
mi intencion es la de fisgar un poco mas y consigo que me explique que consiste en
reunirse dos veces por semana, en las instalaciones del colegio Cervantes; un dia lo
dedican a prepararse fisicamente, otro, para poner en comun temas relacionados con las
ultimas novedades que se incorporan al “reglamento”. Ademas, precisa que una vez al
afio todos los arbitros tienen que examinarse tanto de aspectos fisicos como tedricos,
por lo que casi todos los dias intenta repasar la normativa. Por ualtimo, cita otras
relacionadas con la autonomia en el aseo y el cuidado personal: ducharse, afeitarse,

vestirse, prepararse el desayuno, y en algunas ocasiones, la cena.

Siguiendo esta disposicion asimismo menciona agradarle realizar las actividades
domesticas que cotidianamente forman parte de su dia a dia. Fregar los platos, recoger
su habitacién y bajar a pasear a su mascota, lo describe como tareas con las que se
siente cdmodo porque de esa manera su familia, su madre en concreto, esta contenta y
explica que cuando ésta le da las gracias por colaborar o elogia las cosas que hace bien,
él se siente feliz. Refiere igualmente a otras asociadas a este plano de las relaciones y
lazos personales pero, muy al contrario, el aspecto del comparierismo, la confraternidad,
en definitiva, la practica ausencia de amistades en relacion a su grupo de edad enturbia
esta sensacion de felicidad la cual se hace evidente en el estado de animo durante la

conversacion.

Por ultimo, a modo de reflexion apostilla que, en realidad, siempre quiere hacer las
cosas bien puesto que se siente reconfortado con ello, sin embargo, en ciertas ocasiones
0 no le salen bien, aunque lo intenta, o se enfada y no quiere hacerlas. A medida que
fluye la conversacién entra en pormenores y se identifican varios aspectos que lo irritan,
lo enojan y lo frustran, no obstante citaremos en este punto dos cuestiones en concreto.

“Retrasado”, “enfermito”, “subnormalito”, “tontito” o “Sindrome de Down” como
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apelativos ofensivos con los que frecuentemente afirma, algunos chavales de su edad, se
dirigen a él forma una de las partes de estas cuestiones, otra, es el asunto enunciado ya

en el parrafo anterior, el no tener amigos.

De hecho, precisa, que en las ocasiones que han usado estos apelativos para reirse de él,
ha arremetido de forma agresiva contra quienes lo han hecho y que por este motivo,
ademas, es por lo que no quiere seguir yendo a la Asociacion. Explica que las personas
que alli van tienen “problemas” y rehtiye de ser asociado con éstas pese a que su madre
lo obliga a asistir, cuestion que por otro lado se vuelve controvertida bajo el
razonamiento que establece cuando justifica tratarse de “su cuerpo y que en su cuerpo
no puede mandar nadie”, manifestacion que es reforzada por el consciente ejercicio de
ciertos derechos que le confieren la mayoria de edad, es decir, el de decidir sobre lo que

quiere y no quiere hacer en su vida.

2.2.3. ¢ Qué opinan los demas sobre quién soy, qué siento y cdmo me comporto?

Cuando apenas comenzaron a fluir las conversaciones con Maria surgié uno de los
asuntos, quizas de los mas relevantes, que le preocupan en torno a su hijo: el aspecto
emocional y en consecuencia, algunos aspectos de su conducta. Pronostica que la
misma puede ser atribuida, en gran medida, a la inactividad y desocupacion que llenan
su dia a dia lo que, por igual, dificulta la creacion de relaciones y alianzas con sus
iguales. Esta circunstancia, sugiere, podria desembocar presumiblemente en una
frustracion que, por si misma durante el transcurso de la investigacion, observamos
manifestarse de forma latente y de modo transversal en practicamente todos los

contextos que de-limitan su vida.

Por tanto, me ha parecido razonable aceptar la sugerencia de la madre y sumergirme en
el anélisis de este primer campo, el emocional, vinculado a un segundo, el conductual,
al considerar este ultimo no sélo como posible producto que deviene condicionado por
el primero, sino como dos elementos que se retroalimentan y se constituyen
reciprocamente. Una retroalimentacion cuya comprension puede ser facilitada desde las
conexiones de los elementos de la relacion de dualidades emocién-conducta y causa-
efecto, como una légica desde la que establecer la correspondencia de significaciones de

las partes que constituyen ambos pares, es decir, emocién-causa y conducta-efecto.
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Pensadas, ademas, como dos dimensiones subjetivas mediadas por la suerte de
determinadas practicas seleccionadas por Jorge, unas voluntariamente y otras ajenas o
impuestas, aquellas en correspondencia con las enunciadas por Foucault (2008) como

tecnologias de poder y tecnologias de la conducta.

De este modo, consideramos oportuno analizar la dimension emocional y conductual de
aquellas caracteristicas que definen a Jorge desde la percepcion de las personas de su
entorno mas cercano estableciendo una estructura dispuesta segun grado de proximidad

de los agentes consultados con el sujeto.

En correspondencia se ha situado en el primer grado de cercania a la madre,
sucesivamente, al hermano menor, abuela y tios maternos y amigos de la familia,
incorporando asimismo anotaciones pertinentes derivadas de las sesiones de
acompafiamiento y observacion participante. El de los profesores, una parte no menos
importante, correspondiente al &mbito académico se expone en el tltimo capitulo, donde
se incorpora el aspecto emocional y conductual en conjuncién con otros elementos que
componen la contextualizacién de su etapa educativa. Los datos aportados por la madre
son, ademas, un recurso en el que situar brevemente, desde una retrospeccion temporal,
algunas manifestaciones fijadas en el sujeto durante el periodo que corresponde a su

infancia.

A modo de observacion, no obstante, hemos entendido igualmente necesario incluir en
este apartado con algunas observaciones etnograficas, en concreto, por reflejar, en la
propia mirada del antrop6logo una cierta perspectiva etnocéntrica, una realidad que,
como antropdlogos, nos conduce al obligado ejercicio de reflexion que nos posibilita a

deshacernos de la presencia de estereotipos y, por tanto, de una mirada fragmentada.

Aproximacion preliminar del etnégrafo con el sujeto

Fue en uno de los primeros encuentros con Maria, madre de Jorge, a mediados de otofio
del pasado afio, concretamente el primero de noviembre de 2018, fecha en la que la
investigacion, su viabilidad y otros aspectos formales aln se encontraban en fase de
estudio, cuando se produce el primer contacto directo con mi sujeto. Una breve ocasion
en la que asomo con su balon de baloncesto durante aquella reunion de amigos comunes
y se sentd a nuestra mesa a compartir un refresco “Coca-Cola” (“zero” fue la sugerencia

Maria) en la que aprovechamos para presentarme, prudentemente, como amiga
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(conocida) de su madre. Apenas dio tiempo a mucho mas puesto que permanecio
sentado con nosotros tan solo diez minutos los cuales transcurrieron entre saludos y
otras muestras de afecto de los que alli se encontraban y con los que, todo indicaba,
parecia tener relativa familiaridad. Pude comprobar como, la mayor parte, se interesaba
en consultarle por los asuntos del baloncesto al escuchar cuestiones en cuanto a su
arbitraje y otros dilemas en torno al inicio de la temporada municipal, la cual, parecia

demorarse.

Ciertamente, durante mas de una decada fueron frecuentes las ocasiones en las que
mantuve una cierta aproximacion visual con el sujeto, siempre desde la distancia,
facilitado por coincidir en el mismo entorno residencial y escolar como ya hemos
mencionado, sin embargo, desde un enfoque, en aquel momento, distanciado del interés
cientifico. Durante este ciclo y ambientes mencionados, mis primeras observaciones
visuales iban dirigidas a la interpretacion de ciertos habitos un tanto peculiares. Me
refiero a sencillas escenas cotidianas como caminar por las proximidades del vecindario,
con su atuendo deportivo, siempre a toda prisa, en solitario, y sin prestar mas atencion
que a su teléfono movil y més oidos que a la musica que escuchaba desde unos
auriculares. Imagenes en las que, su ensimismamiento me provocada, en ocasiones, una
cierta alarma al comprobar que su marcha, siempre con un balon de basquet en mano,
transcurria absolutamente indiferente tanto al flujo de coches que tenia que sortear como
al de personas con las que se cruzaba, lo cual provoc6 en mi la emisién prematura de un
juicio estereotipado sobre cuestiones relacionadas con su identidad, concretamente
sobre su capacidad autbnoma para desenvolverse en el entorno fisico y social. Todo
esto, indiscutiblemente, influyd en la forma de proyectar mi percepcion sobre Jorge, lo
que sin duda, desembocd en una cierta sensacion de extrafieza involuntaria al observar,
por primera vez de una manera mas intima y personal, su modo de desenvolverse,

quizas mucho mas “normalizado” de lo que mis expectativas disefiaron.

Una vez que comenzo la investigacion y mi grado de proximidad con el entorno intimo
de Jorge avanzaba mi percepcion sobre la realidad que habia construido cambid
progresivamente. Recuerdo la primera vez que me entrevisté con la madre de Jorge en
su domicilio, lugar que por otro lado, cabe indicar, ha sido el escenario habitual de los
encuentros con familiares que conforman esta pieza metodoldgica. La casa, a simple
vista, desprendia la atmosfera que encierra aquellos multiples elementos que transfieren

a una vivienda el concepto de hogar, esos que transforman un simple espacio fisico en
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un lugar construido desde las experiencias, los recuerdos, y, en definitiva, la vida de los
que alli moran. Durante unos instantes en los que Maria preparaba el café tuve
oportunidad de ojear numerosas fotos que representaban diferentes escenas familiares
en las que Jorge, a mi juicio, mantenia un destacado protagonismo. Entretanto y tras
algin que otro divertido e inesperado saludo de su mascota, un precioso perro
“labrador” blanco, tuvo comienzo nuestra primera conversacion formal, la cual, al igual

que el resto, fue grabada tras informarle del objetivo y el uso que de ella se iba a hacer.
La familia

En lo referente a su infancia, entendemos como especialmente llamativas, las conductas
gue Maria confiesa no haber entendido nunca. Entre estas, la de comer delante de la
televisidn, con apenas un afio, distrayéndose con anuncios publicitarios que grababan en
una cinta de video VHS y que reproducian continuamente mientras lo alimentaban. Una
situacion que se prolongd, al menos, hasta los cuatro afios y en las que la madre, refiere,
parecia mantener una especie de “pulso” de poder con ella y con el padre, pues asegura,
que en el momento que las imagenes se paraban o llegaba el final de la cinta, Jorge a
modo de castigo 0 chantaje emocional, se provocaba premeditadamente vomitar todo lo
que hasta el momento habia ingerido. Asimismo esta conducta ocurria en otras
situaciones en las que el nifio no parecia sentirse comodo, tales como cuando lo
llevaban a ver la Cabalgata el dia de Reyes, alguna procesion en Semana Santa, 0
celebraciones en general que, en resumen, se trataban de contextos ruidosos en los que
se congregaba una cierta multitud de gente y que, en definitiva, eran poco habituales
para él. A este respecto, reflexiona sobre la musica como el ruido que decia provocar en
él esa sensacion de angustia, una circunstancia que ella misma y, sobre todo, el padre
favorecieron al permitir que Jorge Unicamente la asociara con las imagenes que
reproducia el televisor en sus sesiones diarias durante la alimentacion. En cuanto a la
musica, asegura, que tras la separacion del marido urgié una estrategia para reconducir
este comportamiento, que consistio simplemente en la practica progresiva de escucharla
en casa desde otro tipo de reproductor que no fuera la television hasta convertirse en un
habito que él mismo comenzo a demandar y que en la actualidad, como hemos

constatado, se ha convertido en uno de sus hobbies.

Por el contrario, otros aspectos han permanecido hasta la actualidad, me refiero a los

relacionados con ambientes de bullicio y contextos en torno a cualquier tipo de

49



celebraciones y fiestas, los que al dia de hoy sigue evitando, incluyendo los relativos al

entorno familiar.

El aspecto de lo que hemos establecido como chantaje emocional recreado mediante los
vomitos fue siendo, progresivamente, sustituido por otro: el llanto y la histeria. No seria
de recibo, generalizar la proyeccion de una emocion tan s6lo como una estrategia
conductual, pero si es cierto que a medida que crecia, este mecanismo era puesto en
préactica en cualquier circunstancia en la que se le obligaba a hacer algo de lo que no se
sentia capacitado o simplemente no le apetecia hacer. Comenzaba negando verbalmente
su voluntad de hacerlo hasta que era consciente de la inflexibilidad de la madre,
momento en el que reforzaba la rabieta verbal con el llanto, la tos, el drama y la histeria.
Concretamente, las circunstancias que reproducen los datos recopilados se concentran
en temas relacionados con el trabajo sobre habitos de autonomia y cuidado personal por
un lado, y el escolar, por otro. En cuanto al primero, me llama la atencion la referencia
que hace la madre a “atarse los cordones”, habito que le llevo siete anos de practica

diaria y constante.

- Empezaba cada dia diciendo que €l no sabia y que no lo iba a hacer, que lo
dejara en paz; todos los dias la misma cantinela. Cuando veia que yo no cedia,
empezaba a llorar y llorar hasta el agotamiento suyo y mio; tosia y se
provocaba arcadas, parecia amenazarme con vomitar, hasta que se calmaba y
comenzaba a hacerlo. Lo mismo ocurria con el trabajo de refuerzo que traia del
cole, cada vez que nos poniamos con la caligrafia y peor adn, con los ejercicios

de calculo, era agotador ...-. >0

En la actualidad, aunque ha progresado significativamente en esta conducta, Maria
afirma, no inhibir multiples emociones que sistematicamente derivan en la estrategia de
combinar llanto con un estado de ansiedad desmesurado, un comportamiento, que
replica en situaciones semejantes, ademas, sin embargo, asegura incorporar un elemento
nuevo, la agresividad tanto fisica como verbal a modo de amenaza y ciertos habitos

compulsivos. Entre estos ultimos podemos, facilmente, identificar en los dedos de sus
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Fragmento de la entrevista realizada a la madre.
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manos los tipicos rasgos de la presencia de onicofagia>* asi como las de otras marcas de

autolesion como mordeduras ya cicatrizadas.

En la actualidad, la misma, cuando le consultamos por la personalidad de su hijo, en
primer lugar se refiere a él como “un nifio complicado”, aunque rapidamente reacciona
modificando el término “nifio” por “adulto”. Apostilla que pese a tener la edad de un
adulto y en muchas situaciones querer actuar como tal, en otras, en demasiadas, lo hace
como un nifio y refiere a la escena descrita mas arriba. Explica que se ha convertido en
algo muy complicado “saber llevarlo” porque desde hace unos afios se ha vuelto
demasiado inseguro y desconfiado en general, mas con aquellos que no conoce, sobre
todos con los chicos de su edad puesto que con los mayores habitualmente es bastante
sociable. En lo que concierne a la sociabilidad, concretamente, con su grupo de su edad,
me llama la atencion el ejemplo que usa Maria para explicarnos que nunca ha visto a su
hijo gastar una broma, mucho menos, entenderla. Habla de que cuando, en ocasiones,
pasea con €l por la calle y ve a lo lejos a chicos conocidos que por cualquier motivo
estén sonriéndose, directamente da por hecho que se estan burlando de él, aunque no sea
asi, y mas si en alguna ocasion le han tenido algin mal gesto o le han hecho algo que a

él no le haya gustado.

El ejemplo anterior, al igual, es reproducido por el hermano durante la entrevista quien
ademas, afirma, producirse también con sus propios amigos, aquellos conocidos y que
conocen a Jorge. En definitiva, no disfraza sus impulsos, ni es capaz de retraer lo que
siente y bien no les devuelve el saludo, bien les contesta de manera ofensiva; una
conducta que dice extenderse, en demasiadas ocasiones, a todas las relaciones
personales. Argumenta que esta forma de actuar, que denomina como “no tener filtros”,
es algo contraproducente porque, a simple vista, para quienes estan al otro lado y no
conozcan a Jorge, no es facil entender el problema de su hermano, un problema que
localiza tanto en no tener capacidad para interpretar correctamente ciertos codigos como
en la desconfianza sobre la buena voluntad de los demas, sino que simplemente

entienden que es maleducado y asocial.

ok Onicofagia. Definicion: habito compulsivo que se manifiesta en que la persona que lo sufre se come
las ufias. Con el tiempo puede provocar multiples lesiones fisicas tales como problemas en los dientes,
deformacion de la cuticula, formacidn de verrugas, infecciones, afectacion por hongos o bacterias e
incluso la elevacién de los bordes laterales del dedo. Fuente recopilada de:
https://www.psicoadapta.es/blog/onicofagia-comerse-las-unas/
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De igual modo, remite a que cree que este y otros comportamientos pueden deberse a su
inmadurez, una inmadurez que refleja tanto en su autonomia, en muchos aspectos, como
a la hora de expresarse o de afrontar cualquier contratiempo; no es capaz de resolver un
conflicto por si solo, dice que siempre recurre a los adultos para solucionarlo. Al
respecto de la autonomia, cita, en conjuncion a los mencionados algunos ejemplos como
quedarse sélo en casa u otros relacionados con su destreza limitada en el ambito

doméstico: elaborar y preparar alimentos, uso de electrodomésticos, etc.

En relacion a “no tener filtros” en tanto en cuanto su significante como su significado,
se menciona de forma generalizada a lo largo de los relatos recopilados tanto del
hermano como del hermano de la madre. Asimismo se percibe en lo que me cuenta la
abuela y la madre; la primera de modo mas sutil, la segunda refiere a otras
connotaciones. En este sentido Daniel, tio materno, cambia el término “complicado”
que usa su hermana por el de “peculiar”, para aludir a la falta de inhibicion vinculada a

otro aspecto: su caracter inestable.

- (...)Peculiar en el sentido de que tiene un corazon que no le coge en el pecho,
es todo nobleza, pero le hace “click” y pasa de quererte a odiarte en un

segundo; es como si le dieras a un interruptor(...)

Los dos, tio y hermano, aseguran que cuando sucede esto, en menos que canta un gallo,
lo que es blanco pasa a ser negro y ora te esta hablando bien, ora te deja de hablar, te
hace muecas, te insulta o te responde de mala manera. Aunque, igualmente, cuando se
calma y te deja explicarle que no puede tener esa actitud despectiva enseguida entra en
razon, se arrepiente y pide perdon. En lo relativo a este comportamiento, ambos,
aseguran que es dificil saber qué puede pasarle por la cabeza, porque él nunca cuenta
como se siente, no cuenta si esta mal, en todo caso son los demas los que tienen que
interpretar, por sus reacciones, que algo no va bien. Por el contrario, cuando esta
animado y feliz, es facilmente identificable y el acercamiento y los gestos de afecto

fluyen de manera, asimismo, espontanea, sea con quien sea.

Esta falta de lo que podriamos decir mesura, sin embargo explica Maria, a veces dice
terminar generando problemas y malestar en quienes lo expresa; lo que para él es una
manera natural de expresar su entusiasmo para los demas pasa a convertirse en una
actitud latosa y cargante debido a su insistencia y machaconeria en el mejor de los casos

como puede ser el del entorno familiar. En referencia a esto, explica, que la familia es la
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familia y todos lo conocen bien y que, aunque se le hace razonar que, por ejemplo, no
puede escribir por WhatsApp diez mensajes al dia incluso a la hora, contando o
preguntando la misma cosa, al fin y al cabo, se le dice con carifio y respeto.
Seguidamente, hace alusion igualmente a la Federacion de Baloncesto, quienes, asegura,
mantienen un trato excelente, sin embargo, aunque Jorge llama de manera autbnoma por
teléfono para que le asignen los partidos del fin de semana, afirma haber tenido que
mediar en la dinamica y acordar tanto con éstos como con él, fijar en concreto un dia,
los jueves, y estar presente durante la conversacion, para evitar tanto malentendidos en
cuanto al lugar y hora de los encuentros como llamadas repetitivas durante toda la

Semana.

En cuanto a otros ambitos, el de los “amigos”, ya es otra cosa, explica, pues los
adolescentes no reaccionan de la misma manera; en el mejor de los casos, lo ignoran, en
el peor, lo agravian, se burlan o terminan bloguedndolo. Todo esto deviene,
inevitablemente, en lo que ella describe como: el desengafio ante el rechazo y, en
consecuencia, la soledad y la falta de amigos, lo cual recae, de un lado, en su estado de
animo, unas veces afligido, otras irascible y, de otro, en su actitud provocadora,
irreverente y rebelde. En definitiva, los dilemas trascendentales a los que Jorge se
enfrenta dia a dia y el modo en que manifiesta su frustracion. Presumiblemente, un
argumento que, puede despejar, al menos en parte, la incognita sobre el comportamiento

incomprensible de Jorge al que aludian el hermano y el tio.

En oposicion, lista otros rasgos esenciales para describir a su hijo, entre ellos destaca su
bondad y predisposicion para ayudar, tanto en casa, como en cualquier ambiente: -
sentirse Util refuerza su autoestima y su nivel de satisfaccién®-. Asimismo, su sentido
del respeto por los mayores, la disciplina y el compromiso, sobre todo en aquellos
asuntos que son de su interés y que despiertan en él un alto grado de motivacién, como

son los casos del baloncesto, su aficién por el cine y los videojuegos.

La profesora particular y amiga de la familia

Raquel, amiga de la familia y profesora particular de Jorge durante los afios de la
Educacién Secundaria, refiere asimismo a estos aspectos y resalta ademas su

obediencia, su predisposicion y su nivel de exigencia, sobre todo la volcada en su afan
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por llegar al nivel académico del resto de los companeros del “aula normal”, lo que
esencialmente representaba para él ser como los demas. Explica, que él tenia asumido
que necesitaba trabajar mas que los demas y asi, con mucho esfuerzo, lo hacia, pero
desfavorablemente, al quedarse a mitad del camino al que llegaban sus comparieros

producia en €l efecto contrario, la frustracion.

El etndgrafo

Por apoyarse concretamente en una de las experiencias compartidas con mi sujeto

hemos dejado para finalizar, la exposicién de algunos rasgos que enumera Maria.

En primer lugar describiremos una escena que carga de elementos asociados a la
agresividad que es replicada y comprobada de primera mano durante el dia que fue
hospitalizado para practicarle un procedimiento quirdrgico con motivo de una
intervencion buco-dental a mediados del pasado mes de enero. La intervencion precisa
de una anestesia general, un método habitual practicado por la Seguridad Social en
pacientes con dificultades para colaborar en procedimientos convencionales en
odontologia. Sefalar que podemos identificar, signos de autocontrol discriminado en un
contexto que, evidentemente, le produce panico, respondiendo con esta conducta
impulsiva a los progenitores, en concreto al padre, pero no, al personal sanitario. Lo
anterior me lleva a interpretar que no solo reconoce y comprende normas, sino también
la estructura jerarquica de las figuras de autoridad, una autoridad relacional y
gradualmente diferenciada, que asimismo observamos en el entorno familiar

identificada en Maria.

En segundo lugar, en cuanto a lo que la madre refiere “cambios en su rutina”, lo que
define como una de las causas que mas perturban. Son incluso aquellas variaciones, por
pequefias que sean, que suponen un bien para él o que se tienen en cuenta para que
amplie sus actividades y relaciones; pone como ejemplo ir a celebrar en casa de su
hermano mayor la Noche Vieja pasada o a la de su abuela el cumpleafios de cualquiera
de sus tios. Ademas menciona otras como “ir al cine de verano” o actividades como
“conciertos al aire libre”, “la Festividad de Ntra. Sra. de la Salud” o “un dia de piscina o
playa”, a cuya propuesta sus respuestas son —a mi €s0 N0 me gusta, no voy a ir’>-. No

obstante asegura que cuando, tras convencerlo consiente en hacerlo, le encanta.
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Evidentemente estas se tratan de actividades de ocio, sin embargo cabe hablar de otras
ocupaciones como los talleres de empleo de la Asociacion, una vivencia que

experimentamos y que exponemaos a continuacion.

Se trata de una actividad en la que, como parte del proceso empirico, lo acompafiamos a
una de las sesiones semanales celebradas cada miércoles. Desde que me encuentro con
él en el domicilio familiar a las 8,30 de la mafiana media hora antes de comenzar la
actividad, su estado de animo responde al enfado y resignacion; no me devuelve el
saludo al llegar, no pronuncia palabra durante todo el camino, y si apenas habla es para
decirle a su madre: -no voy a ir porque es mi cuerpo y no me puedes obligar, porque td

en mi cuerpo, no mandas. Se lo voy a decir a mi padre, veras la que te va a liar-.

En ese momento yo intercedo en la conversacion que Maria intenta mantener con él
razonando el porqué de ir y le pregunto por el motivo de su irritacion, a lo cual contesta
que no quiere ir porgue no le gustan las personas que estan alli y que su madre lo obliga.
Le pido que me explique la razon a lo que responde que —estan enfermos y tienen
problemas, ademas me miran mal y cuando estamos en el taller se rien de mi-. Cuando
Maria interviene diciendo que es bueno para él porque le preparan para encontrar un
trabajo replica que él ya tiene un trabajo, que es arbitro de baloncesto. Una vez en las
instalaciones, esperando que abrieran la sala correspondiente al taller de empleo se
aviva la discusién con la madre; ella lo retiene agarrandolo por el brazo porque empieza
a forcejear diciéndole que se va, que no va a entrar. La monitora del taller, sin éxito, se
acerca a él para convencerlo; otros compafieros del taller, todos a nivel visual con
dificultades severas, hacen lo mismo pero Jorge los mira con desdén y desestima
devolverles el gesto. Finalmente de la Unica manera que se sosiega y accede es cuando
su madre, realmente enfadada, le dice que va a entrar si o si; asimismo oigo como le
advierte de que si no se calma y entra por las buenas, en lugar de una hora a la semana
que dura el taller va a ir la mafiana entera a todas las actividades de lunes a viernes. En
término, en tono ddcil ya con lagrimas en los ojos, hace asegurarle a la madre que lo
espera alli mismo, en la puerta del taller, y que nada maés salir la va a encontrar alli.
Mientras tanto yo aprovecho para dar una vuelta por las instalaciones y tomar algunas
notas. A la salida del taller, Jorge sigue manteniendo la misma expresion en su rostro;
no se despide del grupo, se acerca a nosotros y se dirige a Maria diciéndole: -no voy a

venir mas, jvamonos yal-.
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2.3. ¢ Qué quiero ser?

El topico al que responde esta descripcion, no es otro sino el que sigue al enunciado que
le planteamos a Jorge -¢qué te gustaria hacer en un futuro?-. En un orden prioritario
cita, ser arbitro federado de baloncesto puesto que su ilusion es arbitrar, como lo hacen
los demas arbitros que conoce y que son mayores que €l, fuera de Cdrdoba; por igual
habla de ser entrenador. En la actualidad, como ya hemos citado, arbitra en la liga
municipal a la categoria infantil, nifios de 4 a 6 afios, no obstante, parece que este, el
municipal, es un rango inferior. Le ha costado mucho llegar aqui, puntualiza que gracias
a su madre, puesto que reconoce que tener el titulo de Graduado en ESO era el requisito
para acceder en la Federacion de Baloncesto, a la formacion de entrenador, y él, aunque

lo ha intentado, s6lo ha conseguido ser arbitro.

En la actualidad dice que se esfuerza en seguir formandose como arbitro aunque
también quiere probar como entrenador para posteriormente elegir profesionalmente si
entrenar o arbitrar puesto que no es compatible ejercer en ambas modalidades.
Argumenta que este es su deseo para el futuro porque reconoce que “lo hace bien” algo
que sabe puesto que, en general, tanto miembros de la Federacion, como su padre y su
madre cuando van a ver los encuentros que €l arbitra, lo felicitan. Hacer las cosas bien,
le hace sentirse feliz, mucho mas que los demas valoren este reconocimiento.
Provocamos, consultandole sobre la remuneracion econémica de esta profesion, la
cuestion de si ésta lo posibilitaria para independizarse en un futuro. Afirma que él si lo
cree por lo que le han dicho sus comparieros federados, y alude a que 600 euros esta
bien para vivir; si lo anterior me lleva a interpretar, a primera vista, que su nocion sobre
el valor del dinero es ambigua, posteriormente aclara, que al menos para €l esa cantidad
es suficiente porque con eso puede ayudar en casa, por lo que entendemos, no entra en

su pensamiento separarse de la madre, tampoco del entorno de su familia nuclear.

Por igual, le consultamos sobre sus inquietudes relacionadas con la posibilidad de
continuar con su formacion académica, sobre lo que responde que le gustaria dedicarse
al tema informatico, en concreto a reparar ordenadores. Al aclararle que para desarrollar
esa profesidn necesita algun tipo de acreditacion formativa, es decir, de alguna
certificacion de su formacion en la materia, responde con una negativa rotunda. Me
explica que estudiar le estresa mucho y lo pone muy nervioso porque a pesar de

esforzarse mucho, estudiar, hacer los deberes y demas, no aprueba los examenes.
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Ademas, dice no querer ir a ningun colegio mas porque en todos ha habido gente que le

ha insultado y ya esta harto.

Finalmente, a modo personal, expresa que le gustaria ser como su hermano. Me dice
que a él le sale todo bien y tiene mucha suerte, algo que justifica afirmando que aprueba
los examenes, tiene muchos amigos, sale a todos lados, se esta sacando el carnet de
conducir, todos lo quieren y ademas tiene novia. En cuanto a esto Gltimo dice que hubo
un tiempo, hace varios afios cuando estaba haciendo el PCPI de informética, que
también la tuvo, pero que ésta se enfado con él un dia que la dejo plantada para irse con
sus compafieros del equipo de baloncesto a entrenar, y que todavia no lo ha perdonado.

Siente afioranza; es algo que menciona de forma reiterada en diversas conversaciones.

2.3.1. ;COomo me va?

Distinguimos en este apartados tres ambitos sobre los que desarrollar nuestra

exposicion: el academico, el deportivo/profesional y el personal.

En cuanto al primero se han seleccionado las resefias, en sintesis, mas significativas a
las que Jorge alude de los centros educativos en los que ha permanecido hasta el final de
la etapa obligatoria. En primer lugar y replicando lo referenciado en el apartado
anterior, sefiala que, de forma general, en ninguno ha conseguido sacarse el titulo de la
ESO y en todos habia comparfieros que se burlaban y no querian juntarse con él,
razonamiento que lo lleva a concluir que no le ha ido bien. En primer orden, habla de
“su colegio” preferido y al que ain hoy dia sigue yendo, donde ha estado desde primero
de Primaria hasta tercero de la ESO con 17 afios, momento en el que deduce, lo
echaron, porque debia irse a otro centro nuevo a hacer un PCPI (Programa de
Cualificacion Profesional Inicial) de Informética puesto que no habia sido capaz de
obtener el titulo de la ESO.

De su primer colegio recuerda momentos muy buenos, otros algo menos, experiencias
por lo general que relaciona con estados emocionales fruto de las desavenencias y
fraternidades asociadas mas a su lucha por sentirse integrado por los compafieros de
aula, que al propio fiasco académico. En cuanto a esto Ultimo menciona a todos sus
profesores, con especial carino a los del “aula de apoyo”, los que de verdad, dice, le

ensefiaron muchas cosas, lo trataban bien y lo querian mucho.
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Con respecto al siguiente centro, donde pasoé tres curso preparandose un PCPI en el
ambito de Informética, la experiencia fue positiva durante el primer afio que tuvo lugar
la parte mas pragmatica resaltando sus habilidades en las préacticas formativas que
realiz6 en Computer una empresa dedicada a la reparacién de PC’s; en suma fue cuando
conocid a quien refiere como su antigua novia. El segundo curso, no lo superd con éxito
y tuvo que estar un afio mas, el tercero y ultimo, el que manifiesta haber sido una época
muy muy mala para €l ya que en su aula se encontré con alumnos nuevos, algunos muy
conflictivos, quienes con frecuencia lo agredian, lo insultaba y en una situacion concreta
lo amenazaron con una navaja para robarle el movil. Motivo que provoco su renuncia a

seguir asistiendo.

En cuanto al ultimo centro en el que estuvo escolarizado, el IPEP (Instituto Provincial
de Educacion Permanente) Instituto de adultos al que asistio para prepararse las pruebas
de Educacion Secundaria de Adultos, una via de acceso para obtener el titulo, cuenta
practicamente lo mismo, si bien no alude a la agresion fisica por parte de comparieros, si

refiere a diferentes modos en los que se mofaban de él.

En lo que respecta al &mbito deportivo se muestra mucho mas positivo. Se siente
satisfecho por haber llegado a donde ha llegado con el tema del baloncesto, una préctica
que inicio a los siete afios cuando se incorpor6 al equipo en el colegio C.C.J.A.F.
Muchos afios de entrenamiento de lunes a viernes y otros sabados y domingos que
practicaba por su cuenta bien en el propio centro, bien en un parque cercano a casa en el
que se suelen juntar chicos de ese y otros colegios de la zona. Al principio refiere que le
costd acatar las normas del entrenador pero termind por hacerlo si queria jugar en los
partidos. Estuvo hasta los veintitrés afios y en la actualidad dice no pertenecer ya al
equipo, primero porque ya no tiene edad para jugar en esas categorias, segundo porque
no es compatible con el arbitraje, no obstante, sigue yendo a ver a los comparieros y los
partidos que puede, ademas intenta coincidir con ellos en el parque donde se relnen

para practicar porque para él sigue siendo “su equipo”.

Para finalizar, a pesar de que intenta mantener el animo afirmando, como hemos
reflejado que en general es un chico feliz cuando estd bien con las personas de su
familia, no puede dejar de mencionar la cuestion que parece ser, la que mas lo aflige: la
de los amigos. Relata que a veces, los compafieros de colegio, le decian por usar libros

distintos, que no querian ser sus amigos porque “le faltaba un grado” o “‘era retrasado”.
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Otros comentarios refieren al dia de hoy en los que puntualiza, no sélo que no quieren
juntarse con él en persona para salir a tomar algo, sino que nadie quiere hablar con él, ni
lo felicitan por su cumpleafios ni cualquier otra atencion y que ademas lo bloquean en el
movil. Realmente no sabemos a ciencia cierta a quién se refiere con “nadie”, si a
antiguos comparieros del colegio, del baloncesto o de cualquier otro entorno; la madre
tampoco me lo puede aclarar porque realmente dice no conocer otros amigos en otros

ambientes que estos. Lo que si podemos es registrar sus propias palabras:

-“No tengo amigos, ahora mismo no... y eso si me pone muy triste y me
preocupa lo que te he dicho antes de mis compafieros: no me felicitan, ni me
Ilaman y se rien de mi y no quieren saber nada de mi y to eso; no puedo hacer

nada si no quieren ser mis amigos- “

2.3.2. ¢COmMo me siento?

Ya hemos mencionado en varias ocasiones que Jorge, por lo general, cuando le
preguntas como es, como se siente, responde basicamente con que es feliz porque tiene
una familia estupenda que lo quiere. Esta sensacion se traduce a partir de las
manifestaciones expresadas por sus seres queridos en situaciones en las que lo
reconfortan o valoran, aquellas que indistintamente oscilan entre los tres ambitos
enunciados en el apartado anterior: el baloncesto, antes como jugador y en la actualidad
como arbitro; el académico, contexto en particular en el que menciona a su madre y a
los profesores del “aula de apoyo” del Colegio C.C. J.A.F. el personal, en el que
enumera igualmente a su madre, su padre, sus abuelos y en especial a amigos y

compafieros.

Del mismo modo, de forma reiterada, explica que su intencién es la de querer hacer
siempre las cosas bien puesto que eso deriva en que todos estén contentos con él, se
sientan orgullosos y en definitiva, lo quieran. De estos y otros apuntes de sus relatos,
sugiere interpretar que el desarrollo de su vida, sus acciones y comportamientos estan
orientados desde un factor comun, el de satisfacer la necesidad de la supuesta
aprobacion de aquellas personas con las que forma algun tipo de vinculo; es decir,
podemos interpretar estar ante la configuracion de una debilitada autoestima
excesivamente influenciada por el contexto, asimismo, alimentada Gnicamente desde el

valor y el estimulo expresado por otros.
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Es facil pensar, por tanto, que sitde insistentemente que el aspecto de su vida que mas le
preocupa es la ausencia de amistades, sin duda, una consideracion hacia si mismo que
sustantiva en el aprecio y la afectividad de aquellos que forman el grupo de sus otros
iguales con los que desea identificarse. En suma, entendiendo en éstos, el esencial
rechazo expresado hacia las personas con cualquier tipo de discapacidad intelectual, que
desde la explicacion de Jorge, han manifestado sobre él mismo durante, practicamente,

toda su experiencia escolar.

Todo esto, hace plantearme que si bien desde el plano familiar sus exigencias
emocionales estan satisfechas a modo general, desde el plano social, por el contrario, su
autopercepcion en relacion con los demés es la de no ser aceptado; antes debido, segun
extraemos de sus propias declaraciones, a tener un nivel intelectual inferior y usar libros
diferentes, e ir a un aula de apoyo; hoy en suma, sin comprender desde su propio juicio
de valor, los motivos reales de este rechazo. Causas, que pensamos, sitlan a Jorge ante
el choque de ciertas habilidades, actitudes y practicas puestas en juego en aquellas
formas comunes en las que los jovenes configuran sus relaciones personales, aunque
podriamos aventurar que también debido a aquellas otras relacionadas con la
identificacion asociada a su condicion de discapacidad, la cual parece reproducir en
éstos, un imaginario configurado por limitaciones, memeces e inutilidades, lo que

repercute en el deterioro ain mayor de la autoestima de Jorge.

CAPITULO 3.
EXPERIENCIA EN LOS MARGENES Y LA OPRESION

3.1. Mi primer colegio

Reiterar, antes de dar paso a la andanza de mi sujeto por la ensefianza obligatoria, que
cuando se le pregunta por su experiencia en la etapa escolar alude a ““su colegio”, refiere
en concreto al Colegio C.C. J.A.F. centro en el que pasé la mayor parte de su desarrollo
académico, al menos, el que parece haber calado positivamente en parte del proceso de
su experiencia. Si bien el afio previo a su incorporacion en la etapa de Primaria asistio a
un colegio publico de Educacion Infantil cercano al domicilio no muestra en la
actualidad mantener ningun recuerdo. Es, sin embargo, a traves de Maria que

conocemos esa fase al aludir a ella como un incidente tildado de despropdsito y
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secesion. Un suceso en el que describe como la maestra de su hijo, a la edad de seis
afios, le sugiere el ingreso de su hijo en un centro especifico para “retrasados”, un lugar

donde, le propone, no sintiera la discriminacion de los demas nifos.

Hablamos, concretamente, del afio 2000, tras quince afios de la entrada en vigor del
Real Decreto 334/1985 de 6 de marzo de Ordenacion de la Educacion Especial y diez
de la Ley Orgéanica 1/1990 de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE). La
primera, como ya hemos visto, regula por primera vez, la implantacion de la educacion
inclusiva en Espafia haciendo efectiva la escolarizacion en “centros ordinarios de todos
las personas con deficiencias psiquicas y sensoriales a través de apoyos individuales
especificos” (RD 334/1985 de 6 de marzo, p. 6917). La segunda, los principios de
“normalizacion” e “integracion” de la escolarizaciéon de todos los nifios en aulas
ordinarias y, por primera vez, asimismo, la incorporacion de Necesidades Educativas

Especiales (NEE) al modelo educativo.

Sobre lo anterior es preciso apuntar el hecho de que en tal fecha ain no se habia emitido
diagnostico clinico sobre el trastorno de Jorge en el que se reconoce la condicion de
“discapacidad intelectual”, solamente el seguimiento establecido desde los servicios
publicos de Atencién Infantil Temprana coordinados y co-participados con el centro

escolar.

A pesar del choque emocional que pudiera suponer para la madre ésta acude
inmediatamente a la inspeccion de la Delegacidn provincial de Educacion y presenta la
pertinente declaracion de los hechos, sin embargo, decide no interponer denuncia contra
la profesora por temor a posibles represalias, manifestando que su Unico deseo era
cambiar a su hijo de centro en el siguiente curso escolar, acordando con el funcionario

el apoyo necesario desde esa administracion para este fin.

Es de este modo como mi interesado ingresa en la etapa de primaria en un centro
concertado que cuenta con un Equipo interno de Orientacion Educativa
Psicopedagogica. En el momento del ingreso, segun indica uno de los cuatro miembros
que forman el equipo de orientacion del centro que atendio a Jorge con los que
mantenemos una entrevista grupal, se activa el protocolo de actuacion de Atencién a la
Diversidad. Tras la Evaluacion Inicial, preceptiva a todo el alumnado, junto con el
informe recibido desde los servicios de Atencion Temprana, Jorge es derivado

inmediatamente al Equipo de Orientacion Educativa. Una vez realizada la valoracion
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por parte de los especialistas se procede a aplicar una respuesta educativa bajo
pardmetros de las denominadas Necesidades Educativas Especiales (NEE), en concreto
una Adaptacion Curricular Significativa. Recordar que las NEE se circunscriben en el
conjunto de Medidas Especificas que acoge al alumnado con Necesidades Especificas

de Apoyo Educativo.

Seguidamente, proceden a realizar el Dictamen de Escolarizacién, el cual, especifica
concretamente, la modalidad de escolarizacion en un centro ordinario en el que se preve
una Adaptacion Curricular Significativa y/o medios personales o materiales
complementarios. De tal modo, desde el Aula de Apoyo es el Equipo de Orientacion
Educativa Psicopedagogica quien realiza una Programacion Especifica Individualizada
que serviria de referencia para guiar los objetivos y criterios de evaluacion establecidos
para el alumno. Este programa, dice uno de los orientadores, se centra en el trabajo de
areas (social, cognitiva, lenguaje...) de especial dificultad previamente detectadas bien
en la Evaluacién Inicial, bien por los especialistas. Consiste en establecer desde las
areas estimadas unos contenidos de trabajo anteriormente seleccionados sobre los que se
marcan determinadas acciones a desarrollar, medibles y evaluadas desde la elaboracion
de unos indicadores, indicadores que, al fin y al cabo, corresponden a los criterios u

objetivos fijados para el alumno.

Contado por Maria el relato suena menos pragmatico, sin duda, ella alude a aspectos
mas emocionales que funcionales cuando recuerda la llamada realizada desde el Equipo
de Orientacion informéandole que su hijo iba a ser evaluado por este departamento para
establecer determinadas medidas, aunque le adelantaron la pretension de una adaptacion
significativa de las materias, y la asistencia regular al Aula de Apoyo. Menciona no
comprender bien lo que estaba ocurriendo pero la sensacion, en definitiva, era de
confusidn, incertidumbre y desvelo; por un lado, sensacion de alivio porque en contraste
con el Centro anterior el nivel de atencion con su hijo era excelente, por otro, de

inquietud y recelo a que su hijo fuera evaluado.

“(...) Eso de que lo evaluaran, no me gusto, Y lo de llevarlo a la clase de apoyo
tampoco ¢Evaluar qué? ¢Si era tan listo como los demas? ¢Si podia estar en la
clase de los normales? Me sond a las pruebas que les hacen a los monos en los
laboratorios. No me gusto, aungue fuera con buena intencion lo estaban apartando

¥ eso me asusto bastante -
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Al examinar la base documental recopilada, observamos que nada mas ingresar en el
centro se le practicé un Perfil Individual BADyG-1>* (Bateria de Aptitudes Diferenciales
y Generales. Nivel Infantil), en este sentido, desconocemos si se trata de la Evaluacion
Inicial a la que refieren los miembros del EOE. A fin de cuentas, la BADyYG consiste en
una prueba que abarca desde la edad de los 4 hasta los 18 afios y esta disefiada para
evaluar aptitudes bésicas y estimaciones de aptitudes de factores de grupo e Inteligencia
General. Las seis pruebas basicas de un total de nueve proveen una puntuacion en
Inteligencia General que en funcidn de la edad vincula a la estimacion de un Coeficiente
Intelectual®.

Siempre apoyandome en la informacion y documentacion facilitada por la madre,
podemos argumentar que a partir de ese momento y regularmente, desde que se
incorpor6 al centro en primero de primaria en el curso escolar 2000/2001 hasta la
segunda convocatoria de segundo de secundaria 2010/2011 el procedimiento fue el
mismo. Desde este instante, de manera sistematica, Jorge comenz6 a asistir al aula de
apoyo tres veces por semana en simultaneidad con el aula ordinaria, aunque no recibe
copia del disefio de la Adaptacién Curricular Significativa® hasta el afio siguiente, en
segundo de primaria, tras ser autorizada por la Consejeria de Educacion de la Junta de
Andalucia en abril de 2002.

Tal Adaptacion Curricular Significativa de la que es objeto Jorge contempla, para su

elaboracion, sigue criterios expresos en la siguiente tabla:

Tabla 1. Adaptacion Curricular Individualizada Significativa

1. DATOS PERSONALES Y CONTEXTO FAMILIAR DEL ALUMNO

2. HISTORIA ESCOLAR DEL ALUMNO

3.  PROPUESTA DE INFORME DE LA TUTORA (octubre, 2001)

4. INFORME DEL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION (octubre, 2001)

5. INFORME DEL SUBDIRECTOR PEDAGOGICO DE PRIMARIA

6. ACTA DE LA REUNION DEL EQUIPO EDUCATIVO

7. INFORMACION A LA FAMILIA

>* Documento 2. Perfil Individual BADyG-I. Curso: Infantil. (17-11-2000)

= Descripcion de la prueba BADyG. Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales
https://dintest.es/evaluacion/badyg/

>® Documento 7. Documento de Adaptacidn Curricular Individualizada Significativa. Elaboracion: Colegio
C.C.J.AF.
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https://dintest.es/evaluación/badyg/

8.

PERSONAS IMPLICADAS EN LA REALIZACION DE LA A.C.L

9.

ANEXO. DISENO DE LA A.C.I.
1. Nivel de Competencia Curricular del Alumno
a.  Area de Lengua Castellana
b.  Area de Matematicas
. Area de Conocimiento del Medio
d.  Area de Educacién Fisica
e. Area de Educacion Artistica
f.  Area de Desarrollo Personal
2. Aspectos metodoldgicos del curriculum. Estilo de aprendizaje y motivacion.
3. Datos sobre el contexto escolar. Clima del aula
4. Delimitacion de las Necesidades Educativas Especiales del Alumno
5. Adaptacion Curricular Individualizada
5.1. Definicion de los Objetivos
®  Objetivos Generales
= Objetivos por Areas
v Areade Lengua Castellana
v’ Area de Matematicas
v’ Area de Conocimiento del Medio y Desarrollo Personal
5.2. Secuenciacion de Contenidos
= Area de Lengua Castellana
= Area de Matematicas
= Area de Conocimiento del Medio
5.3. Actividades-Tipo
5.4. Metodologia
5.5. Criterios de Evaluacion
5.6. Horario
6. Revision de la A.C.L
7. Concrecion de Recursos Humanos y Materiales Necesarios
8. Personas Responsables del Desarrollo de la A.C.1.
9. Temporalizacion de la A.C.1.

10. Fecha de Aprobacion de la A.C.1.
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Los puntos 3 y 4, firmados en octubre de 2001, aluden a la estimacién de la oportuna
consideraciéon de Adaptacion. Expone el 4, asimismo, el razonamiento de la aplicacion
de la medida en base a la recopilacion de datos, por parte del del Equipo de Orientacion,
en torno a cinco ambitos: Bioldgicos, Intelectuales, Motoéricos, Linguisticos y Sociales.
El 5, Informe del Subdirector Pedagdgico de Primaria, fechado en diciembre de 2002
expone la puesta en préctica, desde la escolarizacion del alumno, de medidas de
refuerzo educativo y adaptaciones no significativas, medidas que son insuficientes por
lo que tras estimacion del EOE se procede a la elaboracion de una Adaptacion
Curricular Significativa. ElI 6, correspondiente al Acta de Reunidén del Equipo
Educativo, con fecha idéntica, recoge la informacion del acta celebrada el 17 de
diciembre del 2001 argumentando el procedimiento de la Adaptacion Significativa y la
aplicacion de los siguientes elementos: A) Elementos de Acceso al curriculum:
Horarios, Situaciones de grupo en el que el alumno trabajara, Recursos Humanos y
materiales. B) Elementos bésicos del curriculum: Objetivos y Contenidos, Metodologia,
Evaluacién. El 7, esta firmado por Maria en abril de 2002, dias antes de ser aceptada por
la Consejeria de Educacion. Por ultimo se anexa el Disefio de la Adaptacion Curricular

Individualizada.

Por otro lado, y siguiendo el orden cronoldgico de los documentos consultados, son dos
los Dictamenes de Escolarizacion los que me muestra, uno de 2005 y otro de 2008, en
ambos se recoge la propuesta de escolarizacion en la modalidad Grupo Ordinario con
apoyos en periodos variables, segun Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se
establece la ordenacion de la atencion educativa de los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales asociadas a sus capacidades personales. Aunque
desconocemos los motivos, dentro del apartado “observaciones” se indica que Nno se
realizo el Dictamen en el momento de su incorporacion al su actual Centro. El primero,
se corresponde por la fecha a cuarto de primaria de Jorge y establece un nivel de
competencia curricular de Primer Ciclo de Educacion Primaria (1°, 2° y 3° curso); el
segundo, indica un nivel competencial de Segundo Ciclo de Primaria (4° y 5° curso)
encontrandose escolarizado en la segunda convocatoria de segundo de secundaria, curso

gue ha de repetir.

En cuanto al procedimiento, segun Maria, todo parece indicar que siempre fue el
mismo. A principios de cada trimestre recibia la Programacion Especifica del Aula de
Apoyo realizada por el Equipo de Orientacion Educativa (EOE) en la que se describian
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las areas a trabajar. La tomada como ejemplo correspondiente al tercer trimestre de 1°
de Primaria en el curso 2000/2001°" describe 4reas tales como: 1) Lectoescritura; 2)
Conocimientos l6gico-matematicos: seriacion, secuenciacion, clasificacion, contaje,
grafias numéricas y conceptos matematicos basicos; 3) Motricidad gruesa y fina; 4)
Atencién-observacion; 5) Valores y actitudes: responsabilidad, cuidado del materia,
cumplimiento de normas y respeto a los demas. Sobre cada una de éstas areas, ademas,
tal como se observa en el disefio de la Adaptacion Curricular Individualizada reflejada
en la tabla 1, vienen marcados unos objetivos especificos, contenidos y actividades,
finalmente sobre estos se definen unos criterios de evaluacién. Como se puede observar
las &reas a trabajar comprenden tanto materias académicas como otras relacionadas con
el ambito personal y social. A final del trimestre, por igual, y junto con el Boletin de
notas, recibia asimismo el informe de evaluacion® emitido conforme a los criterios

definidos en los objetivos reflejados en la Programacion.

Por otro lado, sistematicamente, desde el Equipo de Orientacion, se proponian durante
el curso distintas tareas de refuerzo en casa, por igual, durante el periodo vacacional.
Entre estos deberes se alternaba tanto el trabajo en distintas areas educativas de especial
dificultad para Jorge como otras relacionadas con el desarrollo de habilidades sociales y
personales tales como la autonomia, el cuidado y la higiene. Maria como ejemplo, al
igual que su hijo, menciona concretamente la etapa ardua y tediosa correspondiente a
los siete afios en los que cada dia trabajaba con Jorge hasta que logré hacer lazadas para
atarse los cordones de los zapatos algo que, recalca, se hacia ain mas complejo si se
afiadia el componente derivado de la propia frustracion del nifio ante la dificultad de
aprendizaje en si misma. Esta frustracion a la que refiere es rememorada asimismo de
forma generalizada en todas y cada una de las actividades en las que trabajaba con
Jorge, una actitud que en la mayoria de ocasiones explosionaba en rabietas, llantos y
rebeldia. Me asegura tratarse de un trabajo muy duro, cuanto mas al ver el desconsuelo
de su hijo cuando tras intentarlo una y otra vez, verdaderamente no era capaz de
conseguirlo. Refiere que si bien en primaria se observaban de forma mas evidente los

avances, a medida que iban pasando los cursos y los objetivos se complicaban la

>’ Documento 3. Programacion Aula de Apoyo. Tercer Trimestre. 12 de Educacion Primaria. Curso 00-01.
Especifica Individualizada. Criterios de adaptacién. 32 Evaluacién, 62 de Primaria. (00-04-2006)

>® Documento 24. Informe de Evaluacién Programacién Especifica. 32 Evaluacion, 62 de Primaria. (00-06-
2006)
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progresion fue siendo menor, incluso con las clases de apoyo que recibia de una

profesora particular. Luego llegé el momento en que se detuvo por completo, me dice.

De este modo transcurrieron diez afios de su vida académica y personal. En lo que
respecta a la primera, durante el ciclo de primaria, repitio 2° y 6° curso, en el de
secundaria el 2° curso. Sin embargo, fueron muchos los avances y logros significativos
segun las declaraciones de los mencionados especialistas del Equipo de Orientacion y la
propia madre, aunque estos progresos, puntualizan los primeros, no tuvieran una
correspondencia ecuanimemente con los resultados del Boletin de notas y menos ain en

el nivel de requerimiento para titular.

Al dia de hoy, el recuerdo que Jorge mantiene en general es en general favorable, sobre
todo en cuanto al personal del colegio, lugar que sigue considerando como uno de sus
entornos familiares al que acude con frecuencia para visitar a los profesores
especialistas del Equipo de Orientacion a los que les cuenta sus hazafias o novedades
con respecto al arbitraje, quienes afirman, ademas, seguir paseandose por el Centro con

la misma libertad y familiaridad que cualquier otro alumno.
3.1.1. Mis profesores

Comenzabamos el punto anterior explicando la referencia del Colegio C.C.J.A.F., para
mi interesado, como “su colegio” y del mismo modo, se traslada al ambito de los
docentes. Sus profesores, a los que evoca al revivir experiencias de su etapa escolar son
concretamente los de este centro, especialmente los del Equipo de Orientacion, a los que
ya hemos referido que entrevistamos de manera grupal durante la fase de trabajo de
campo de esta investigacion. En primer lugar, me gustaria hacer la aclaracién de que las
opiniones recogidas de éstos aluden, fundamentalmente, a factores no académicos sino
emocionales y conductuales del paso por aquellas aulas del que fue su alumno.
Sentados, en la que fue el aula de apoyo de la etapa de primaria de mi sujeto, todos por
igual se animan a intervenir coincidiendo, en el factor que mas destacan de Jorge: su
actitud. Hablan de su gran motivacion por aprender y esforzarse, no so6lo en lo
académico sino también en el ambito de las relaciones, en estar a gusto consigo mismo
y con los demas, al fin y al cabo, en ese aspecto tan importante que es el desarrollo

personal.
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Concretamente, Lucia, encargada de la etapa de primaria, bastante emocionada recuerda
especialmente de él, ademéas de lo mencionado por sus compafieros, sus ganas de tener
vida, de vivir, de tener amigos. Reflexiona sobre ello y explica que ese entrar y salir del
colegio, un lugar donde lo conocen y conoce a todo el mundo, donde se le quiere, donde
ir a jugar al baloncesto, todos estos han sido aspectos fundamentales en lo que ellos, y
habla por todos los que estan alli, consideran un proyecto de éxito vital, un proyecto que
va mas alla del propio éxito académico. Un proposito que al igual tiene que estar basado
en interactuar y experimentar relaciones con sus iguales, discutir, pelear, jugar, reir, lo
que es, al fin y al cabo la vida y la experiencia vital de cualquier ser humano. Todo esto,
indica, es fundamental para el desarrollo de un nifio, aunque, hay ocasiones en las que
chicos en la misma situacion de Jorge viven demasiado aislados y protegidos, no salen
de sus casas, no hacen nada solos, no se relacionan, no se exponen a la vida y esto,
considera, es un gran error. De aqui que insista en que la colaboracion y coordinacion
con la familia es imprescindible para que el nifio se desarrolle exitosamente. En este
sentido se dirige a Maria, alli presente, para dedicarle algunas palabras de
agradecimiento refiriéndole la importancia de su involucracién y diligencia en todo lo
relacionado con su hijo, un factor, que favorece sin duda, no sélo al nifio sino también

los resultados de las labores de ellos como docentes.

José, otro de los compafieros, concretamente el orientador especialista que se encargo de
la formacion de Jorge durante la secundaria, insiste en que el alumno se tiene que sentir
querido, valorado y respetado. Aspectos que para él, por igual, son fundamentales y que

parecen haber impregnado igualmente en Jorge. Hay que intentar “engancharlos”, dice

-“que ellos vean que son importantes, que los valoras, que los quieres y que
gratificas el esfuerzo en el trabajo que hacen. j TG mira Jorge! Entra al colegio
como Pedro por su casa, baja al aula de apoyo, me abre la puerta y me cuenta
que si el sabado arbitr6 a no sé quién, que me va traer tarta de su
cumplearios...Algo que no le permitimos a nadie, pero sabemos como es y que

para él es importante”-.59

Seguidamente, interviene Fran, coordinador del Equipo asegurando que esto es asi y

gue fundamentalmente es porque a Jorge todos lo conocen y lo quieren y siempre sera

>° Extracto de la entrevista grupal de uno de los miembros del Equipo de Orientacion Educativa
Psicopedagdgica. Colegio C.C. J.A.F. Cérdoba. (25-02-2019)
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bienvenido en el centro; han sido muchos afios en el colegio, explica, y es un lazo

emocional que se ha creado por ambas partes.

Por igual, los comentarios de Jorge sobre el colegio y sus profesores apuntan asimismo
a ese lazo emocional, especialmente nombra a José, como el profesor que mas le
gustaba porque se portaba bien con él y tenia mucha paciencia cuando le ensefiaba a leer
0 hacer los problemas de célculo, asimismo, porque cuando se cansaba le dejaba
continuar haciéndolo en el ordenador. Le preguntaba todos los dias si estaba contento y
si se sentia bien; se preocupaba mucho por €l, afirma. También le preguntamos sobre su
forma de ensefiar, respondiendo que se sentia muy a gusto porque nunca lo agobiaba,
siempre era amable y nunca se enfadaba con él, aunque indica que Fran, al igual,
ensefiaba muy bien y también era de sus preferidos porque confiaba en €l y le encargaba
recados que hacer dentro del colegio. —“Me gusta que confien en mi y hacer las cosas

bien para gque todos estén contentos conmigo-. Concluye.

Destacar que aunque si habla de su entrenador de baloncesto y su equipo, del conserje y
de otros miembros de colegio como el chico encargado del comedor escolar en tanto
personas relevantes durante su paso por el centro, durante la conversacion, no rememora
a ningun profesor del aula ordinaria, un entorno por el que asimismo se le pregunta pero
del que Unicamente menciona reiteradamente episodios asociados con las burlas de sus

comparfieros, gestos despectivos y otras formas de agresion.

Por afiadidura, resaltar que, al igual que antes y después de tanto tiempo de su egresion
del colegio, sigue yendo cada afio a las celebraciones que organiza el colegio por la
festividad de su patrén, actividades que, segin su explicacion, consisten en un dia de
fiesta en el que se realizan juegos y competiciones deportivas, se proyectan peliculas y
reparten a cada alumno refrescos y bocadillos, tareas en las que en alguna ocasion

incluso ha participado.
3.1.2. Casi todos me trataban bien

En lo que refiere al desarrollo personal dentro del centro, como ya hemos mencionado,
se inscribe en el equipo de baloncesto como practica deportiva del colegio dentro del
programa de actividades extraescolares nada mas llegar, con seis afios. Esta actividad,
por otro lado, parece repercutirle positivamente en distintos aspectos. Segun Maria, el

entorno del baloncesto posibilito en Jorge experimentar relaciones con otros
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compafieros del colegio y en un ambiente, el del deporte, muy distinto al de las propias
aulas lo cual reforzo sustancialmente su autoestima. En este sentido, refiere como
especialmente le gustaban a su hijo los campamentos de convivencia organizados por el
entrenador del equipo en la sierra, a las afueras de Cordoba. Actividades que tenian
lugar al finalizar el curso para conmemorar alguna victoria pero, donde sobre todo, se
practicaba el fomento del espiritu deportivo y de equipo. En ellas participaban todas las
categorias de jugadores de baloncesto del colegio, desde los mas pequefios hasta los
mayores, pero ademas a estos ultimos aleatoriamente se les asignaba tareas y
responsabilidades respecto al cuidado de alumnos e instalaciones; Jorge, me dice, solia

ofrecerse voluntario como cuidador de los pequefios durante la comida.

Asimismo, reflexiona nuestra informante que, asistir periddicamente a los
entrenamientos, acatar las normas del juego y participar en los encuentros lo ayudaron a
adquirir, ademas de disciplina, un mayor grado de autoestima favorecido por el contexto
de fraternidad y colaboracion que representaba para €l el equipo; ambas dimensiones
dice haber influido finalmente en su autonomia personal, en definitiva, en el crecimiento
de su motivacion, la cual, volcaba asimismo en el aspecto académico pero sobre todo en
el emocional y conductual. Concluye que, esencialmente, ha sido esta la etapa en la que
ha sentido a su hijo mas integrado gue nunca, tanto en sus actividades diarias como en
sus relaciones; su vida, dentro de las circunstancias, estaba muy normalizada aunque se

redujera al entorno del colegio y el equipo de baloncesto.

Estos factores, del mismo modo, son rescatados desde las impresiones de Jorge, aunque
descritos de forma distinta como han quedado reflejados en apartados anteriores.
Asimismo, entre las experiencias positivas que menciona en relacién a esta etapa, como
ha quedado expuesto en el punto anterior resalta el buen trato generalizado que dice
haber recibido por parte de los que han sido sus profesores y otros miembros del centro.
Sin embargo, también hemos citado que sistematicamente rememora episodios tanto por
parte de comparieros en su propia clase como en otros espacios del colegio y en los que
lejos de sentirse integrado ha sentido rechazo, discriminacion y exclusion. Entre otras,
al margen de apelativos despectivos a los que ya se ha aludido, narra, como en la propia
clase le pegaban carteles en la espalda con rétulos ofensivos, le ponian chinchetas en la
silla y le escribian burlas en la pizarra o insultos en los libros y cuadernos. Durante los
recreos, por igual, afirmaba pasar el rato con los profesores, yendo a porteria a ver al

conserje o a los monitores del comedor, aunque son hechos que no podemos contrastar.
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Sin embargo, parte de estos sucesos si son, por otro lado, respaldados por el testimonio
del hermano pequefio, quien si bien indica no haber presenciado nada durante los
recreos, si afirma haber tenido que intervenir en alguna ocasion, a finales de la primaria,
durante el lapso posterior a comer, antes de marcharse a casa, en los que algunos chicos
que también acudian al comedor escolar lo amenazaban, se reian e incluso le agredian

fisicamente.

3.1.3. Aprendi cosas pero no consegui el titulo.

Si bien primero de secundaria promociona con éxito, el ciclo de secundaria concluye el
afio 2010/2011, tras cursar dos veces consecutivas segundo de secundaria. Es en ese
momento cuando el Equipo de Orientacion Educativo (EOE) propone a la familia la
alternativa de cursar un PCPI. Las razones que exponen es el evidente estancamiento
académico presentado por Jorge, asimismo, contemplan el factor edad, sobre todo en
prevision de poder concluir en plazo (21 afios) el ciclo de dos afios del PCPI, que por

igual, posibilita a la obtencion del titulo de Educacién Secundaria Obligatoria.

Cuando hablamos con el EOE sobre este tema, argumentan, que fueron muchas las
vueltas que le dieron al caso de Jorge porque ciertamente reconocen que son pocas Yy
poco efectivas las facilidades que plantea la Administracién en el caso de estos nifios.
Es por esto, que en lo que a ellos respecta intentan alargar el maximo permitido la
permanencia en el centro a sabiendas de que quizas llega un momento en el que ni
desarrollan estrategias ni contenidos. Por otro lado, al plantear la cuestion de la no
titulacién, opinan que es una situacion frustrante en muchos sentidos, en primer lugar, al
plantearse qué va a ser de estos nifios después sin haber conseguido titular, qué realidad
van a vivir. Por igual, para ellos, los nifios, cuando finalmente tienes que decirle que
aunque han desarrollado capacidades y contenidos, no pueden titular. Uno de los
orientadores alude a que ni hay una legislacion clara que contemple estos casos ni los
recursos son claros, habla de las Asociaciones y enumera algunas, pero indica, que éstas
no son recursos directos de la Administracion; es una situacion de desamparo, dice, que
sufren los propios chavales y sobre todo, las familias. Concluye que los recursos para
estos alumnos son pocos, son los que hay y ellos no los pueden inventar, por ello, como
mejor opcion, antes que plantear el tema de las Asociaciones para Jorge, intentaron

agotar la via del PCPI, programa que por otro lado en la actualidad ya no existe.
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3. 2. Luego estudié informética
3.2.1. Probando con el PCPI

La propuesta del EOE que mencionabamos en el punto anterior queda formalizada
mediante el Informe de Evaluacion Psicopedagogica del Alumnado Propuesto para el

Programa de Cualificacién Profesional Inicial®

que remiten al centro correspondiente.
El documento en si recoge un resumen de la evolucion del alumno en su paso por el
centro; historia escolar, nivel de competencia curricular (fijado en un nivel global
correspondiente a 5° de primaria) y dificultades de aprendizaje, medidas de atencion a la
diversidad adoptada en diversas materias, motivacion y actitud hacia los estudios,
aptitudes y valoracion global sobre las expectativas de éxito en el PCPI. Finalmente,
previa firma, el 30 de junio de 2011, se informa favorablemente la incorporacion del
alumno al Programa de Cualificacion Profesional Inicial. En concreto, se opta por la
modalidad Auxiliar de Informatica, un mes después, previa solicitud de inscripcion

realizada en marzo, se formaliza matricula en el nuevo Centro.

- “Me dijeron que me tenia que ir del colegio y me fui a hacer el PCPI de Informatica”-.
De este modo es como cuenta su cambio al nuevo ciclo académico en un nuevo Centro
concertado, que evitamos nombrar a peticion de la madre, pero de caracter catolico y

que incluye entre sus principios éticos®:

e Acoger a cada joven, ayudarle a crecer como persona en todas sus dimensiones
y favorecer su integracion social y profesional.

e Atender a las necesidades del alumnado teniendo en cuenta el entorno socio-
cultural, costumbres y tradiciones y a la vez insertandole en un mundo abierto a
la globalidad

e Acoger y educar desde la interculturalidad

e Promover en el alumnado su insercion laboral (...)

e Responder a las necesidades reales de nuestros jovenes (...)

Sobre el colegio en cuestion Maria, explica, la recomendacion especial que le

transmitieron al tratarse de un centro que especialmente favorecia la “integracion” no

® bocumento 47. Informe de Evaluacion Psicopedagdgica del Alumnado Propuesto para el Programa de
Cualificacion Profesional Inicial. Departamento de Orientacion. (CCJAF) Cérdoba. (30-06-2011)

®" Documento 49. Documentos de Principios Eticos del Centro, entregado al alumnado previa
incorporacion al mismo. (00-09-2011)
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solo de nifios con dificultades intelectuales, sino otro tipo de problemas tales como
aquellos en riesgo de exclusion social, familias desestructuradas o inmigrantes. De
hecho, incide, en que en la misma clase de su hijo habia, al igual que los ya
mencionados, otros chicos con dificultades similares a las de Jorge, en concreto, refiere
a una compafiera, Clara, que resultd ser la chica de la que Jorge me hablé como su
novia. Asimismo, Jorge, al hablar sobre este capitulo de su vida cita a José Antonio y
Miriam, ademas de a la chica, como parte de las buenas experiencias de esta etapa,
aunque, una vez mas los rememora para explicarme que a ellos también los insultaban y

que entre todos se defendian de las burlas del resto de compafieros.

En lo que respecta al &mbito académico me habla de su experiencia profesional en
Computer, una empresa dedicada a la venta y reparacion de equipos y consumibles
informaticos en la que hizo las practicas formativas durante el primer curso del PCPI.
Por lo general, dice que se le dio bien, porque “al final aprendi6 a arreglar ordenadores”
y el recuerdo es positivo, aunque incide en que cuando queria descansar y tomar la
merienda no le daban permiso, sin embargo, luego cuando le explicaron que en los
trabajos no se puede “merendar” lo comprendi6. Por igual, explica el modo en que
aprendié a ir en autobds a la nueva escuela y a esta empresa donde hizo las préacticas:
primero, durante varios dias lo acompafié la madre para que se familiarizara con el
recorrido y el punto donde tenia que apearse, luego, comenz6 a hacerlo pero preferia
preguntarle al conductor para asegurarse.

Finalmente, no sélo las précticas formativas en centros de trabajo sino la totalidad de
este primer curso, orientado integramente a materias préacticas, fue satisfactorio,
superando todos los moddulos, tal como muestran los datos consultados en la
Certificacion Académica Oficial correspondiente al 1° curso de PCPI de Auxiliar
Informéatico®® expedido por el centro. Resaltar, ademés, tratarse de un Programa
Educativo que no contempla la Adaptacion Curricular, aunque entendemos que si lo

haga con respecto a otras medidas especificas de Necesidades Educativas Especiales.

3.2.2. Se me daba bien pero tampoco aprobé

El titulo de este apartado da pie a la interpretacion de mi interesado sobre su paso por el

PCPI. Ya hemos mencionado, en las Gltimas lineas del apartado anterior, la superacion,

®2 Documento 50. Certificacién Académica Oficial correspondiente al 12 curso de PCPI de Auxiliar
Informatico. Curso 2011/2012. Expedido (28-04-2014)
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con exito, del primer curso, pero queremos incidir en lo que conlleva la ausencia de

Adaptacién Curricular dentro de esta oferta formativa.

En lo correspondiente a la segunda etapa, se impartian asignaturas integradas en tres
ambitos o modulos especificos (Comunicacion, Social y Cientifico-Tecnologico), con
un nivel similar al de la Ensefianza Secundaria Obligatoria. En lo que respecta a Jorge, y
suponemos que, por igual, a otros chicos con circunstancias similares derivadas de su
dificultad de aprendizaje y sus Necesidades Educativas Especiales, esta condicion
redujo de forma inmediata la posibilidad de superar el nivel académico exigido en las
materias, sobre todo, teniendo en cuenta que el nivel competencial de este estudiante,
segun refleja el informe preliminar que recibe este centro del Colegio C.C. J.A.F. queda
establecido en 5° de primaria.

Por afiadidura, cabe mencionar que durante el primer afio de segundo curso, aungue los
resultados académicos no fueron Optimos, al menos, existia un cierto grado de
motivacién por parte del alumno favorecido por la preocupacion y el interés personal de
la que fue su tutora durante dos afios. Sin embargo, segun argumenta Maria, el segundo
afio, la tutoria fue derivada a otro curso, lo que influy6 radicalmente en la actitud y el
desanimo de Jorge.

Entretanto, empatizando con la sensacion de Jorge, es imposible no reflexionar sobre lo
gue revelan estos acontecimientos. No se trata sino de una circunstancia en la que
cualquier alumno, supera y demuestra de forma practica unas habilidades esenciales
para una modalidad profesional especifica, Auxiliar Informético en este caso, pero que
no puede obtener la titulacion del Programa (vinculante, a su vez, con la certificacion
académica de ESO) por no superar otras materias de ambito general y, entendemos, no

concurrentes con la formacion técnica especifica.

Asimismo, antes de finalizar este apartado, me gustaria permitirme otra reflexion
relacionada con el equipo EOE del centro anterior. En sus manifestaciones afirmaban no
encontrar recursos eficaces para estos alumnos, y evidentemente, este puede ser el
ejemplo y la muestra de uno de ellos si pensamos en la contrariedad que supone
proponer a un alumno con una competencia curricular global de 5° de primaria a la
incorporacion de un Programa de Cualificacion Profesional Inicial cuyo nivel

competencial se halla sutilmente por debajo del de 4° de Secundaria.
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3.2.3. Tuve problemas. Me robaron el mévil y me sacaron una navaja

Si antes citabamos puntualmente el cambio de actitud y desanimo de Jorge durante este
segundo curso de PCPI, en este apartado pretendemos profundizar sobre las
circunstancias que lo conducen a explicarme que no tuvo otra opcion que marcharse del
centro porque tuvo problemas, una explicacion que asimismo sera articulada tanto desde

su testimonio como el de la propia madre.

Le fue mal, dice Jorge, porque le insultaban, le quitaban los bocadillos, le escribian
insultos en las paredes y le quitaron el movil... Menciona en concreto a un compaiiero,
refiriéndose al él en cuanto a su residencia en un barrio marginal y conflictivo de
Cordoba, como el responsable del suceso del teléfono. Explica que ese chico no le caia
bien, puesto que por lo general siempre le incordiaba estando en clase o intentaba
agredirle, pero aquél dia le dijo que le diera el teléfono mostrando una navaja que,
afirma, queria clavarle. El procedi6 a decirle que iba a hablar con jefatura de estudios si
no lo dejaba tranquilo, pero cuando volvié del recreo el teléfono ya no estaba en su
cartera. Le habian robado en clase el movil que su madre le habia regalado por su

cumplearios, me dice apesadumbrado.

No puedo dejar de expresar que, aunque con anterioridad ya Maria me habia relatado el
suceso al comienzo de la investigacion, la sensacion que me produjo escuchar la version
contada por su protagonista fue inquietante. Mas alla de la gravedad de los hechos en
si, que es incuestionable, fue el modo impasible de contar lo que le sucedié como unas

circunstancias a las que parecia haberse habituado.

Procedemos, pues, a puntualizar algunos hechos sobre el suceso desde la informacion
que aporta la madre. Segun me cuenta, la situacion de Jorge en general, empeoro tras el
cambio de tutora en ese tercer afio. Durante ese curso comenzd a ser frecuente que
viniera quejandose de que le habian agredido en el colegio, bien en la cabeza, bien en la
espalda, pero no se le prestd importancia creyendo en que era fruto de alguna
exageracion o estrategia del chico para no asistir a clase, hasta el dia que aparecio en
casa con un chichén, que explico, le habia hecho al darle con los nudillos en la cabeza.
Indica, asimismo, que el Gnico contacto que mantuvo con la nueva tutora durante ese
curso fue a través de teléfono en situaciones en las que la llamaba, concretamente, para
informarle de que su hijo se encontraba mal y alterado y que era aconsejable ir a

recogerlo del centro. Esta situacion en la que decian estar demasiado alterado y nervioso
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comenzé a ser habitual pero lo justificaban como manifestacion de su frustraciéon en

clase ante las dificultades académicas.

Fue, en concreto, en aquella ocasion, en marzo de 2014, dia en el que fue avisada para
que fuera a recogerlo al colegio por sufrir una crisis de ansiedad, cuando se produjo el
hecho del robo del movil y la intimidacion con la navaja. Nadie, admite, le aviso de lo
sucedido al recoger a su hijo, fue éste quien de camino a casa apenas le pudo contar con
claridad, entre llantos y una respiracion entrecortada, lo que habia ocurrido.
Réapidamente, acudio al colegio y manifesto lo que su hijo le habia contado y anuncid
que, pese a que el centro simultaneamente abriera una investigacion, ella personalmente

denunciaria los hechos ante la inspeccion de la Delegacion Provincial de Educacion.

El procedimiento y la actuacion del centro, afirma, resulté poco satisfactorio. En un
principio en el centro, explica, intentaron desacreditar el relato de Jorge. Si bien, el
hecho del robo del mévil era irreprochable, negaron la posibilidad de que dentro del
centro fuese amenazado con un arma blanca por ningun alumno. En todo este
transcurso, la tutora, con quien se habia pedido hablar, nunca se presentd a las
reuniones, en todo caso, estas se mantuvieron con la directora del centro en aquel
momento. Finalmente, desde el centro se activo el protocolo de actuacion para estos
casos, aunqgue, la realidad fue que todo se resumio a la expulsion temporal del chico
responsable del robo. Desde la Inspeccion de Educacion, por igual, se emitié un
informe® el 14 de abril, remitido a la familia en el que describen las actuaciones
desarrolladas desde el inicio de la denuncia de los hechos. Citar textualmente algunos

aspectos reseflados como destacables por soportar asimismo el argumento de la madre.

- El centro describe... las medidas que se adoptaron inmediatamente con los
alumnos implicados, la comunicacion a las familias, las sanciones impuestas a
los alumnos y el seguimiento realizado a los mismos... En cuanto a la
sustraccion del movil, denunciada en el centro ese mismo dia por ustedes, aun
se estan haciendo entrevistas con los alumnos y con las familias presuntamente
implicadas para aclarar la situacion y acometer las sanciones pertinentes.

- Ante lo expuesto... la inspeccion considera que se estd actuando correctamente

y el hecho de no haber todavia abierto el protocolo de acoso es debido a que la

® Documento 94. Informe expedido por la Consejerfa de Educacién, Cultura y Deporte. Delegacion
Territorial. Asunto: Acoso Escolar. (21-04-2014)
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Norma que lo regula explicita que la situacion, para iniciar el proceso, debe
haberse dado de forma reiterada a lo largo de un tiempo determinado. (EI
Anexo | de la Orden de 20 de junio de 2011, por la que se adoptan medidas
para la promocion de la convivencia en los centros docentes sostenidos con
fondos publicos)
Fuese como fuese, la decision tomada por la familia fue la de abandonar el centro,
argumenta la madre, preocuparle mas la integridad fisica y emocional de su hijo que el

desarrollo académico, el cual al fin y al cabo, ya se habia desestimado. .

3.3. .Y ahora qué?

A modo de resumen, para Jorge el curso escolar 2013/ 2014, etapa especialmente
conflictiva, fue el Gltimo afio de su escolarizacién dentro del régimen ordinario de
educacion matriculado, concretamente, en un PCPl (Programa de Cualificacion
Profesional Inicial) de Auxiliar Informatico con el fin de obtener el titulo de Graduado
en Ensefianza Obligatoria. Una alternativa propuesta por el centro donde habia cursado
primaria y secundaria con una Adaptacion Curricular Significativa y devenida del
estancamiento académico que presentaba el alumno tras realizar segundo curso de
secundaria durante dos afios consecutivos (2009/2010 y 2010/2011) previa promocién
con éxito en el nivel anterior. Asimismo, el factor edad, fue otro de los factores
contemplado, sobre todo, en prevision de poder concluir exitosamente el ciclo y poder
obtener la titulacion dentro de la edad mé&xima permitida en la Ensefianza Obligatoria.
Asi pues, el desarrollo del PCPI tuvo lugar durante el periodo comprendido desde el
curso escolar 2011/2012 hasta 2013/2014. En esta etapa supera el primero de los dos
cursos que estructuran el programa, ciclo integramente orientado a la formacién
practica, sin embargo, al abordar en el segundo nivel la parte de formacion tedrica, en
un programa académico que no contempla Necesidades Educativas Especiales (NEE),
tal como lo hace la Ensefianza Secundaria Obligatoria, se produce un fracaso estrepitoso
en el que ademas intervienen otros factores, no solo las capacidades académicas, sino

sociales y personales.

—“Yo no sabia qué hacer, ni a donde acudir, estaba un poco desesperada...muy

cansada’-.

Estas son las palabras que me transmite Maria, tras el desenlace de las circunstancias

que derivaron finalmente en el abandono del PCPIl. En esa fecha, el interesado, ya
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contaba con 20 afios, sin embargo, sus posibilidades de seguir formandose eran
minimas, por lo que la familia, considerd la alternativa de recurrir a otras no centradas
en la formacion reglada sino relacionadas con el &mbito profesional y laboral. Asi pues
recurrieron a aquellos organismos reconocidos juridicamente como recursos indirectos

de la Administracion: Fundaciones y Asociaciones.

En primer orden acudieron a la Fundacion ONCE donde se inscribié como demandante
de empleo dentro del Programa Por Talento cuyo objetivo se dirige a la mejora de la
formacion y el empleo de personas con discapacidad. En si trata, aun en la actualidad,
de un proyecto gestionado por INSERTA entidad perteneciente a la mencionada
Fundacion, asimismo, inscrito dentro de ElI Programa Operativo de Inclusiéon Social y
Economia Social financiado por POISE (Fondo Social Europeo) y El Programa

Operativo de Empleo Juvenil financiado por la Iniciativa de Empleo Juvenil.

Como requisito previo para realizar la inscripcion fue necesaria la condicion de
Demandante de Empleo, por lo que de forma practicamente inmediata a su marcha del
PCPI, s6lo un mes después, en mayo de 2014, segun fuentes documentales consultadas,
se registro en el Servicio Andaluz de Empleo. Por lo que describe Maria, el
procedimiento consistio en primer lugar en la realizacion de una entrevista con su hijo
por parte del personal de la Fundacidn para familiarizarse con el usuario e indagar sobre
aquellas habilidades y preferencias en la seleccién de programas formativos y oferta
laboral. Asimismo, acudio, no recuerda la frecuencia, a reuniones con el orientador
laboral en las que se trabajaba como abordar formalmente una entrevista de trabajo,
pero no llego a ir a ninguna, por igual, tampoco logro acceder a ninguno de los cursos
formativos ofrecidos por Por Talento en los que se inscribio regularmente durante mas
de seis meses; recuerda en particular los cursos de Auxiliar de Informatica y
Controlador de Acceso. Tras este periodo el desengafio les abord6 nuevamente y

decidieron abandonar, de nuevo, este proyecto.

A continuacion, tras este intento, solicitd una entrevista con los responsables de una
nueva, Fundacion PROMI, pero no recuerda con exactitud qué opcion le ofrecieron para
su hijo, solo recuerda que cuando fueron con Jorge a visitar las instalaciones y
concretamente, tuvieron contacto visual con los usuarios y las actividades que estaban
realizando en ese momento, su hijo comenzo a llorar diciendo que se queria ir de alli y,

de hecho, salié corriendo. Describe que lo que hacian los chicos, segun explica, todos
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con discapacidades intelectuales pero mas afectados que su hijo, era envasar sobres
mono dosis de mahonesa dentro de su correspondiente caja de carton. Un trabajo
repetitivo, mecénico y automatico que, a su entender, mas que estimularlos parecia

entumecerlos.

La desesperacion crecia, dice Maria, la perspectiva de futuro para su hijo era de lo mas
pesimista. Entretanto ya habian abandonado la idea de que su hijo pudiera continuar
dentro del Sistema Ordinario de Educacion, puesto que la edad méaxima permitida
estaba tocando su fin, por igual, desestimaron la opcion de la Fundacion; rechazaba
tajantemente la idea de limitar a su hijo a envasar sobres de mahonesa en cajitas de

carton.

De este modo, penso, por qué no probar esta alternativa, la de profesional del deporte,
en la que, al fin y al cabo, no lo iban a evaluar como lo habian hecho hasta el momento
y durante toda su trayectoria en la ensefianza obligatoria. Por primera vez no era
cuestion de ajustarse a unos parametros fijados en sus capacidades intelectuales o
cognitivas sino de valorar unas habilidades deportivas particulares. Las esperanzas de

futuro para Jorge habian vuelto.
3.3.1. Quiero ser entrenador de Baloncesto pero no tengo el titulo.

El afio siguiente, correspondiente al curso escolar 2015/2016, la vida de Jorge
practicamente se detuvo no sélo el aspecto académico habia quedado paralizado sino
también el deportivo. Como hemos mencionado en varias ocasiones, Jorge comenzo a
jugar al baloncesto desde primero de primaria, a los 6-7 afios y desde esta edad hasta los
veintidds, cumplidos en 2016, pertenecid al equipo del Colegio C.C. J.A.F. No obstante,
desde hacia varios afios aunque asistia a los entrenamientos de manera regular
reglamentariamente no podia jugar como titular en las competiciones, puesto que es la
edad de dieciocho la maxima permitida en la categoria que jugaba, la junior. De este
modo, esta temporada 2015/2016 fue la dltima como jugador tras varios afios en el

banquillo.

Indicar por tanto que, paralelamente a las circunstancias académicas también fueron las
deportivas, como jugador miembro del equipo de baloncesto, las que definitivamente
motivaron el impulso que los hizo decidirse por la alternativa ya mencionada. A priori,

se pensd en la propia propuesta que planted el interesado, optando por la formacién
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como Entrenador durante este afio escolar 2015/2016. Pero surge una nueva
complicacion: para realizar este curso segin queda regulado en la normativa, como

explicamos a continuacion, es necesario el titulo de Graduado en Secundaria.

Entrenador, monitor, etc, son enseflanzas deportivas que posibilitan la formacion de
técnicos deportivos en diferentes modalidades o especialidades deportivas. Se
configuran dentro del Sistema Educativos como Ensefianzas de Régimen Especial bajo
Real Decreto 1363/2007 de 24 de octubre® por el que se regula la ordenacion la
ordenacion general de ensefianzas deportivas de régimen especial. Las denominadas
EDRE (Ensefianzas Deportivas de Regimen Especial) se pueden cursar tanto en centros
publicos del sistema educativo o deportivo de Andalucia o en centros privados
autorizados. Se trata de nuevas titulaciones de régimen oficial estructuradas en Grado
Medio distribuidas asimismo en dos niveles que posibilita al titulo de Técnico
Deportivo y el Grado Superior, un solo curso, al de Técnico Deportivo Superior®. Para
acceder al Grado Medio es requisito imprescindible poseer el Graduado en Ensefianza
Obligatoria 0 equivalente, ademas de una prueba o requisito deportivo sobre el deporte

en particular al que se quiere acceder®®.

Por otro lado la Ley 5/2016, de 19 de julio, del Deporte de Andalucia® en lo que
respecta a las Entidades Deportivas Andaluzas quedan reguladas en la clasificacion de
clubes deportivos, secciones deportivas y federaciones deportivas. A estas Gltimas, de
caracter publico, se le confiere ademas entre otras funciones la de “Colaborar con la
Administracion autonémica en las formaciones deportivas conducente a titulacion y en
la formacion de técnicos deportivos de las ensefianzas deportivas de régimen especial”
(L. 5/2016 de 19 de julio, p. 33). Por igual recoge nuevas disposiciones en la regulacion
legal de agentes deportivos como entrenadores, arbitros, jueces, directores y voluntarios.
En cuanto a entrenadores se establece esta consideracion a aquellos que posean la

titulaciobn que menciona la misma Ley y que realicen labores de preparacion y

o Espafia. Real Decreto Ley 1363/2007 de 24 de octubre, por el que se establece la ordenacién general
de las ensefianzas deportivas de régimen especial. BOE, de 8 de noviembre de 2007, num. 268, pp.
45945 a 45960

®>EDRE. Ensefianzas Deportivas de Régimen Especial. Consejeria de Educacién, Cultura y Deporte. Junta
de Andalucia. Recopilado de:
http://www.juntadeandalucia.es/turismoydeporte/export/sites/ctc/areas/deporte/iad/.galleries/galeria
-de-archivos-del-IAD/galeria-de-archivos-de-EDRE-tecnicos-deportivos/EDRE info web.pdf

®® |bercaja Orienta. Recopilado de: https://orienta.ibercaja.es/Zona-1%C3%B3venes/-Quiero-tener-una-
Profesi%C3%B3n/No-tengo-graduado-ESO/-Estudiar-Ense%C3%B1anzas-Deportivas

® Andalucia. Ley 5/2016, de 19 de julio, del Deporte de Andalucia. BOJA, 22 de julio de 2016, nim. 140.
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https://orienta.ibercaja.es/Zona-J%C3%B3venes/-Quiero-tener-una-Profesi%C3%B3n/No-tengo-graduado-ESO/-Estudiar-Ense%C3%B1anzas-Deportivas

participacion en competiciones deportivas de las diversas modalidades. Por igual en la
disposicion de los requisitos de titulacion de profesiones del deporte recogidos en el

cap. 2, art. 89, se cita la de entrenador entre las distintas categorias enumeradas.

Asimismo esta Ley en el apartado X de Motivos alude al principio de igualdad e
“integracion” de personas con discapacidad reconociendo con ello el derecho y el deber
de garantizar a toda la ciudadania el acceso al deporte en igualdad de condiciones y
oportunidades. (L. 5/2016, de 19 de julio, p. 11). Dos de sus articulos hacen mencion
precisa a este respecto: en su Titulo Preliminar, el articulo 5, apartado c, alude entre los
Principios Rectores de la Ley a “El acceso a la practica deportiva de toda la poblacion
andaluza y, en particular, de las personas con discapacidad, personas mayores y de los
grupos que requieran una atencion especial” (p. 17); el art. 9, Deporte para personas
con discapacidad establece en su apartado 3 que “La Consejeria competente en materia
de deporte favorecera la progresiva “integracion” de las personas deportistas con
discapacidad en las federaciones andaluzas de la modalidad deportiva que corresponda”
(p. 18). No obstante, no enuncia nada que refleje las medidas que, concretamente,

favorecen el acceso a actividades profesionales, como en el caso que nos ocupa.

3.3.2. No me lo ponen féacil.

Recordemos que en el 2014 con la edad de 20 afios el nivel académico del interesado se
circunscribe en el umbral de una certificacion oficial de notas que acredita haber
superado el curso 1° de ESO asi como una certificacion en el ambito de Cualificaciones
Profesionales en “Operaciones auxiliares de montaje y mantenimiento de sistemas
microinformaticos” tal como establece el Sistema Nacional de Cualificaciones
Profesionales y Formacion Profesional, obtenidas en la modalidad ofertada mediante
PCPI de Auxiliar Informatico. Nivel académico, que por otro lado, ha permanecido
estatico hasta la actualidad y que consecuentemente, segun queda regulado en el
Sistema Ordinario de Educacion, no vehicula a la titulacion en Secundaria Obligatoria,
circunstancia que ademas conduce simultaneamente a otra de un calibre trascendental al
representar el agotamiento de las contingencias de ésta como via de acceso que,

asociadas a la edad, a ellas se vinculan.

Por tanto, como parte de este periplo en el que mi sujeto, ya con veinte afios, sopesa las
variables reguladas para obtener el titulo de Educacion Secundaria Obligatoria,

necesario para su formacion como entrenador profesional, se plantea durante el periodo
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escolar 2015/2016 la opcion de las pruebas de acceso libre al Graduado en ESO para
personas mayores de 18 afios. La preparacion previa para el examen se realiza de forma
guiada y desde el apoyo y directriz de una academia particular especializada a la que
asiste durante casi ocho meses, desde septiembre de 2015 hasta primeros de abril de
2016, fecha en la que se convoca la realizacién de las pruebas. La academia, asimismo,
se ocupa de presentar el modelo de inscripcion telematicamente, segin fuentes
consultadas, cumplimentando en la seccion 4 referente a “Observaciones”, la necesidad
de adaptacion de las pruebas implicitas en su condicion de “discapacidad intelectual”,

dispuesto de la siguiente manera.

4 | Observaciones

Presenta discapacidad que necesita adaptacion para la realizacion de las pruebas: SI "1 NO!']

Especificar discapacidad y adaptacion necesaria:

Por igual, Maria presenta en el registro de entrada de la Consejeria pertinente la
Resolucién del Reconocimiento del Grado de Discapacidad, Certificado y Dictamen
Técnico Facultativo® que reconoce desde el 19 de diciembre de 2011 un grado del 67%
de “discapacidad psiquica”. Si hasta aqui se sigue el procedimiento adecuado, dias antes
de la fecha prevista del examen, tanto la academia como la madre, se hallan sin noticias
de la Delegacion de Educacion en cuanto a las medidas de adaptacion que se van a
establecer para la realizacion de las pruebas, de modo que Maria se persona en la
administracion pertinente para realizar la consulta. De esta manera, se choca con la
respuesta verbal de este organismo, primero por parte del funcionario que la informa al
respecto, segundo por la del subinspector de area, quien confirma la informacion del
anterior, en cuanto a que “la normativa” s6lo contempla la adaptacion de medidas
extraordinarias a las pruebas de acceso en personas “ciegas” y “sordas”, en todo caso,
por lo que no se prevé ninguna consideracion en cuanto a personas con ‘“discapacidad
intelectual” u otro tipo.

La normativa a la que se alude y que Maria exige ver in situ corresponde a la Orden de

8 de enero de 2009%°, por la que se regulan las pruebas para la obtencién del titulo de

® Documento 83. Resolucidn del Reconocimiento del Grado de Discapacidad, Certificado y Dictamen
Técnico Facultativo. Junta de Andalucia. Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social. Delegacion
Provincial de Cérdoba (19/12/11)

® Andalucia. Orden de 8 de enero de 2009, por la que se regulan las pruebas para la obtencién del titulo
de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria, para personas mayores de dieciocho afios. BOJA, 22
de enero de 2009, num. 14
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Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria para personas mayores de dieciocho
afios. En concreto, el Capitulo 1V, articulo 13, apartado 2 de tal Orden cita lo siguiente:
Las Delegaciones Provinciales de la Consejeria competente en materia de
educacion y tribunales, en el ambito de sus respectivas competencias, velaran para
que se realicen las adaptaciones necesarias en tiempo y medios con objeto de que
las personas inscritas que aduzcan alguna situacion especifica asociada a
condiciones de discapacidad puedan realizar las pruebas (O. 8/2009, p. 7)
Ante la incongruencia en la que se basan los funcionarios de esta administracion
aludiendo a la aplicacion de la normativa, nuestra informante decide interponer escrito
de reclamacion ese mismo dia 8 de abril apenas dos antes de la realizacion de las
pruebas, argumentando dos alegaciones. En primer lugar, manifiesta no haber recibido
por escrito contestacion alguna a su solicitud, ni confirmando ni desestimando la
posibilidad de la adaptacion solicitada. En segundo lugar, segun extracto recopilado del
escrito, alude a:
(...) trato discriminatorio, vulnerando el derecho de igualdad de condiciones en el
acceso a estas pruebas, las cuales no contemplan, y de otro lado tampoco excluyen

a personas con ‘“‘discapacidad intelectual ”, segun la Orden (.. .)70.

Convenientemente recibe contestacion de reclamacion’, por parte de esta Delegacion,

dos semanas mas tarde resolviendo lo siguiente:

2. (...) De dicha normativa se deduce que la adaptacion debe contemplarse en
tiempo (se da unos veinte minutos mas) y en medios (facilitar ordenador y
punzon tetrapléjicos, braille para ciegos y lengua de signo para sordos) pero
respetando siempre, como se ha venido haciendo a lo largo de 13 afios, el
cuerpo del examen, es decir, no cambiando nunca las pregunta (...)

4. No se le ha contestado antes de la prueba a su peticion de adaptacion, porque
nunca se hace con personas que presentan discapacidad psiquica...”

5. (...) se le aconseja que se matricule en un centro de Educacion
permanente......para que puedan realizarse las adaptaciones curriculares

pertinentes, para que, si procede, llegue a conseguir la titulaciéon. Dichas

" Documento 95. Extracto del Escrito de Reclamacion presentado en el Registro de Entrada de la
Consejeria de Educacion. Junta de Andalucia. 08/04/2016.

™ Documento 96. PLGESO, contestado reclamacién. Consejerfa de Educacion. Delegacion territorial en
Cérdoba. 14/04/20186, recibido 21/04/2016
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adaptaciones curriculares no se contemplan para la Prueba Libre, pero si
podian ser estudiadas, por el profesorado de los citados centros de Educacion

permanente...

De lo expuesto, es facilmente deducible, al menos dos debilidades significativas. Una,
que el alegato que realiza la administracion fundamentado en la normativa alude a una
interpretacion, o deduccion, como textualmente cita el escrito, subjetiva y ventajista,
que se contempla afiadiendo medidas especificas en cuanto a tiempo (veinte minutos
mas) y medios (ordenador y punzon tetrapléjicos, braille para ciegos y lengua de signo
para sordos), medidas que, por otro lado, no se reflejan expresamente en la Orden de
referencia. Dos, tanto parte del punto 2 como el punto 5 se construyen, entendemos,
bajo una ley consuetudinaria consolidada bajo la costumbre y la practica y no desde la
regulacién de un argumento juridico o principio legal.

Sea como fuere, las circunstancias no permitieron a Jorge presentarse a las pruebas,
asumiendo finalmente la posibilidad sugerida por la administracion, matricularse en un
centro de Educacion Permanente, en concreto, en el Instituto Provincial de Educacion

Permanente.

3.3.3. Instituto de adultos

Por tanto, durante el siguiente curso escolar 2016/2017 Jorge comenz0 a asistir a clase
en la modalidad ESPA (Educacion Secundaria para personas Adultas) en el IPEP de
Cordoba (Instituto Provincial de Educacion Permanente) para preparar las pruebas de
acceso al titulo de Graduado en Secundaria. Titulacion que, a modo de resumen, no
habia podido conseguir durante el transcurso de los afios correspondientes a la etapa de
ensefianza obligatoria en régimen ordinario, la cual, prevé su finalizacién a la edad
méaxima de veintiun afios. Recordando, ademas, que la titulacion de Graduado en ESO,
por otro lado y en suma, suponia requisito imprescindible para acceder al curso
profesional de entrenador ofertado por la Federacion Andaluza de Baloncesto como
entidad competente segin queda regulado en la Ley 5/2016 de 19 de julio del Deporte

de Andalucia.

Al poco de comenzar las clases Maria recibe una llamada del director del Instituto en la
que se le cita para una reunion. Durante este, segun argumenta, previsible encuentro, se
pusieron bajo la mesa varios aspectos en torno al ingreso de Jorge en el Centro. El

asunto quizas menos inesperado fue la manifestacion, tanto del director como del tutor
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de Jorge de la ausencia, por parte del centro, de los recursos humanos y académicos
necesarios para la adaptacion de las asignaturas, cuanto menos, la posibilidad de hacerlo
con las pruebas. El segundo, el cual me asegura, le produjo indignacion, trato el tema
que le expusieron en tanto que no era el lugar adecuado para su hijo, pese a entender el
hecho de que como madre decidiera este recurso como medida para tener recogido al
chaval apartado de la calle o en lugar de encerrado en su propia casa. ¢Cuéles eran los
motivos a los que aludieron? En primer lugar, la frustracion de Jorge, el cual dia tras dia
desde que comenzaron las clases, se marchaba a media mafana cuando no, inventaba
alguna excusa para salir después de la primera clase explicando cosas como que tenia
gue ir a su casa a sacar a su mascota, para no regresar hasta el dia siguiente. En
segundo, que la presencia de Jorge, retrasaba inevitablemente el ritmo del resto de los

alumnos, los cuales, ya habian empezado a expresar su malestar.

Si bien lo anterior es fruto de lo expresado por Maria creemos de recibo aludir a las
manifestaciones del propio director del centro sobre el incidente, el cual prestd su
disposicion a ser entrevistado. En esta entrevista, como en todas las que se han
abordado asuntos personales relacionados Jorge solicitamos la presencia de la madre. El
primer asunto que abordamos fue el hecho de que el alumno fuese al IPEP desde la
sugerencia planteada por la propia Delegacién de Educacion. A ello aclara que €l no lo
vivié en el aula directamente pero si se involucrd personalmente, menciona que no es el

primer caso que se les dio y que tampoco cree que sea el tltimo.

Su argumentacion gira en torno al cambio de régimen, del ordinario al de personas
adultas, en el que el sistema hace una adaptacion para que éstos Gltimos puedan titular.
En tal caso, dice, se hace una reorganizacion de “Secundaria”, una reorganizacion del
curriculum en el que se disminuye el nivel con respecto a este. Un aspecto de esta
reorganizacion tiene que ver con que en lugar de en asignaturas se estructura en
ambitos, por ejemplo, el ambito cientifico-tecnol6gico recoge asignatura de
matematicas, fisica, quimica, tecnologia, etc... y esta estructuracion ya es una
adaptacion en si misma, puesto que lo que un alumno de Secundaria aborda en cuatro
afos, en esta modalidad se invierten dos. Asimismo alude a la adaptacion curricular,
explicando que no es aplicable segin la normativa, la cual si bien alude a que “se
adaptara el curriculum” no concreta nada al respecto. En este sentido cita la ambigiiedad

al consultar la normativa ordinaria ya que si especifica que la adaptacion curricular se
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aplicard en la etapa de primaria y secundaria pero no recoge nada en cuanto a la

secundaria de adultos.

En cuanto al caso de Jorge, reacciona con una risa burlona, y expone que evidentemente
la Delegacion le dice a la familia que alli se puede adaptar el curriculum, pero no es
cierto. Cuando €l realiz6 la consulta en la administracion en el caso de Jorge en
concreto, cuando se echa mano de documentacion, la realidad es que se pueden adaptar
algunos aspectos como bajar la exigencia de los contenidos o modificar los tiempos
pero no el curriculo, porque en primer lugar, no tienen capacidad para hacerlo. Explica
que seria un modo de adaptacion no significativa en la que el profesor no ha de recurrir
a otros recursos, instrumentos y procedimientos especificos implicitos en la
significativa, aunque en si contempla un nivel similar a lo que se exigia en el
desaparecido PCPI. En la actualidad, estos programas ya obsoletos guardan una cierta
similitud con la Secundaria de Adultos, es decir, basicamente segin indica, “organizar
el curriculum en ambitos, eliminar ciertos contenidos no basicos y procurar fijarse en
los contenidos basicos”, lo que da como resultado una ensefianza que es “finalista”.
Finalista, explica, en el sentido de que no se les prepara para otro ciclo académico sino

para conseguir un titulo.

En este momento Maria interviene, explicando, que por otro lado estd el factor que
condiciona la no titulacién implicita en la aplicacion de la Adaptacion Significativa, un
hecho que, aclaramos, descubre a través de esta investigacion. La respuesta del director
se carga de un cierto enfado al transmitir su desacuerdo respecto a esta contradiccion,

aunque rememora que tiempo atras si permitia esta opcion vinculada a la titulacion.

—¢,Qué ocurre con los chicos como Jorgito? -, se pregunta, - pues que una vez
que terminan el sistema ordinario, una vez que cumplen los 21 afios quedan
fuera del sistema mientras que el resto de la poblacion siempre tiene alguna
manera de reincorporarse a ese sistema; a traves de pruebas libres, a través de

educacion de adultos, sea a la edad que sea...-.

A estos chicos, indica en tono apesadumbrado, llega un momento en que se les corta el
camino académico a los 21 afios y esto, desde su opinion personal, es una realidad. Una
situacion que incluso va mas allad puesto que cuando en ocasiones, que él ha vivido,
derivan a estos chicos a entidades dirigidas a la insercion laboral, te encuentras con otra

realidad, la de que sin titulo no pueden incorporarse al mundo laboral y entonces ya es
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“el mundo al revés” porque evidentemente, no tienen el titulo pero es que sin titulo no
pueden acceder a determinados cursos de preparacion ni a la mayoria de puestos de

trabajo.

Este no es el caso sélo de Jorge, asegura, es el caso de muchas personas mas que como
él se quedan fuera del sistema educativo, y, admite, fuera del sistema en general puesto
que si bien su objetivo es preparar a los chicos para otro ciclo, el del transito a la vida
profesional, en estos casos ocurre todo lo contrario, porque asimismo a estos se los deja
a las puertas y fuera de este contexto. —“; Qué opciones les quedan? Pues recurrir a las

Asociaciones o asumirlo las propias familias”-.

3.4. Ahora yo soy arbitro.

Volviendo a la Ley 5/2016, de 19 de julio, del Deporte de Andalucia, en sus
disposiciones, asimismo, queda regulada la consideracion de arbitros y jueces
deportivos, por igual, a quienes ejerzan funciones de aplicacion de reglas técnicas en las
competiciones deportivas (p. 30-31). No obstante, si en la disposicion de los requisitos
de titulacion de profesiones del deporte recogidos en el cap. 2, art. 89, si bien se cita la
de entrenador entre las distintas categorias enumeradas, la de arbitro no queda
circunscrita entre las denominadas profesiones del deporte y asimismo la exigencia de

ninguna titulacion minima como requisito.

Asi pues, al comprobar los requerimientos especificos de arbitros tras la consulta
realizada en la pagina oficial de la FAB (Federacion Andaluza de Baloncesto)
institucion que regula las practicas de arbitraje que desarrolla mi sujeto, comprobamos
que las bases para iniciarse en la formacion de esta modalidad consisten en ser mayor de
catorce afios, cumplimentar el documento de inscripcion de la actividad formativa de la

Federacion acompafiado de un Certificado de no existir delitos penales.

De tal modo, lo que en principio supuso para Jorge un despliegue de barreras y
obstaculos generados por un compendio de circunstancias que lo imposibilitaban a la
obtencion del titulo de Graduado en Ensefianza Obligatoria, que a su vez impedia su
deseo, en primera instancia, de acceder al curso profesional de entrenador de baloncesto
ofrecido por la Delegacion en Cordoba de la Federacion Andaluza de Baloncesto,
concluydé en 2017 en el fortuito desenlace de su acceso al mundo profesional del

baloncesto en la modalidad de arbitro.
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En la temporada 2016/2017 tras cumplimentacion de la ficha de inscripcion
reglamentaria de la FAB el 16 de febrero de 2017 y acceder a los cursos de formacion
especificos facilitados por la misma obtuvo el carnet de licencia arbitral provincial, lo
que desde la fecha lo acredita como arbitro deportivo, segin me cuenta el interesado, en
la liga municipal de Cdérdoba. Desde entonces, Jorge ha venido desarrollando esta
actividad con regularidad aunque no comenzo el arbitraje en competiciones hasta la
siguiente temporada 2017/2018 oficiando inicialmente la categoria de minibasket. En si,
esta ocupacion tiene lugar durante los meses de septiembre a mayo, coincidiendo con el
periodo del curso escolar, en las cuales se realizan sesiones de formacion continua dos
veces por semana en las que desarrollan actividades de mantenimiento fisico y
actualizacion de normativa y reglamentacion técnica. Asimismo anualmente, se realizan
evaluaciones gque consisten en una prueba tedrica y otra de tipo fisico-técnica que todos
los arbitros, incluido Jorge, tienen que superar para continuar manteniendo la licencia
arbitral. Durante los fines de semana tienen lugar los partidos que normalmente son
asignados por la FAB a los arbitros cada jueves desde una plataforma habilitada desde
la web de la Federacion pero Jorge, por el contrario, prefiere consultar a través de
Ilamada telefonica en la que habla personalmente con el técnico encargado. Tras
confirmar sus partidos tiene por costumbre, tal como comprobamos, anotar lugar y hora
del encuentro en un pequefio cuaderno junto con otros eventos sobre la misma materia
(anexo-imagen), que posteriormente, en caso de reclamacion, utiliza para contrastar con

la Federacidn los partidos que ha arbitrado.

En esta Ultima liga tuvimos la oportunidad de asistir, durante este invierno, a uno de los
partidos disputado en el Colegio Bilinglie Séneca situado en la barriada de Fatima en
Cordoba. En este encuentro se enfrentd el equipo de este centro contra el visitante
Virgen del Carmen en la categoria mixta de minibasket. Durante esta etapa de
observacién directa, pese a no ser diestros en la materia, reconocemos en Jorge un
conocimiento y destreza técnica, diriamos concienzuda, una impresion que
corroboramos al escuchar los comentarios del otro compafiero que conjuntamente esta
arbitrando y que posteriormente menciona por igual la madre, explicandome que Jorge
aplica a rajatabla todos sus conocimientos siendo demasiado estricto. En concreto, la
compaiiera, le sugiere que “pase un poco la mano y no pite todo lo que ve” debido a la
corta edad de los miembros de los equipos (6 afios) quienes aun tienen limitada

experiencia tanto en la practica como en el reglamento del juego. Al encuentro acude el
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padre al igual que Maria y en diversas ocasiones, durante el primer cuarto de partido,
observamos como el primero hace diversas indicaciones, (interpretadas como
correcciones), a Jorge durante el desarrollo del partido. Maria rapidamente interviene
para que no interfiera puesto que al hacerlo de manera publica sugiere despojar a su hijo
de autoridad y credibilidad como profesional. Al margen de esta pequefia contrariedad

todo, segun mi humilde criterio, se desarroll6 con normalidad.

CAPITULO 4.
REFLEXIONES.

“La educacion genera confianza. La confianza genera esperanza. La esperanza genera

paz” (Confucio)

Hablar de Educacion para todos en igualdad de derechos y oportunidades
indiscutiblemente suscita confianza, esperanza y paz, sobre todo en las chicas y los
chicos con “discapacidad intelectual”, y por igual, en sus familias. Estos, muy a nuestro
pesar y algo distanciado de los benévolos y complacientes discursos, parecen seguir
corporeizando esos grupos no tan minoritarios de otredad y marginalidad. A la luz de
esta historia de vida de Jorge, un joven con “discapacidad intelectual” sus experiencias,

sus suefios, sus pensamientos y sentimientos, al menos, asi lo sugieren.

2 13

Es cierto que los términos “inclusion”, “integracion” y diversidad son principios que
sustentan nuestro sistema educativo, no obstante, es insuficiente solo si su
fundamentacion es basicamente ideoldgica. Tras analizar la historia de este chico se
hace evidente que en la practica son maltiples las paradojas y contradicciones que
exhibe su préctica. Es decir, ideologicamente estamos ante un proyecto de sistema
educativo que prevé las necesidades educativas especiales como medida vinculante a la
“inclusion” de las personas con “discapacidad intelectual” en igualdad de derechos y
oportunidades, lo cual, por igual es precepto para su desarrollo e integracion plena en la
sociedad. No obstante, no es que Unicamente estas medidas sean aplicables durante la
educacion obligatoria en la etapa de primaria y secundaria, sino que como respuesta
educativa adaptada restringe y limita a estos alumnos en la posibilidad de la titulacion
no sélo durante la edad méaxima permitida en la ensefianza obligatoria sino para

siempre, lanzandolos no so6lo a las afueras del sistema educativo sino, por igual, a las
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fronteras de la estructura social. En este sentido el derecho al aprendizaje a lo largo de
la vida deja de ser contemplado en vista de que la posibilidad de retorno al sistema
educativo esencialmente se realiza a través de pruebas de acceso en sus distintas
modalidades, pruebas que sistematicamente no contemplan las necesidades educativas
especiales, es decir, no se adaptan al nivel competencial de estos alumnos. Pero no sélo
se produce marginalidad en el entorno educativo puesto que la capacidad de éxito
dentro de éste es ademas inherente al éxito vital en cuanto que la titulacion en
Educacién Secundaria Obligatoria es el requisito minimo exigido para el acceso al
ambito profesional y laboral. Llegados a este punto, las alternativas para continuar
formandose y/o acceder al mercado de trabajo son escasas, limitandose a las
Asociaciones y Fundaciones las cuales actGan como recursos indirectos de la
Administracion. Asimismo se encuentran los Centros Especial de Empleo dirigidos
exclusivamente a personas con ‘“discapacidad” a través de una modalidad de
contratacion denominada “empleo protegido”. Por ultimo a través de acceso al empleo
publico el cual establece una cuota del 7% de los puestos, reservandose de este

porcentaje un 2% concretamente para personas con “discapacidad intelectual”.

A pesar de todo, lo anterior s6lo traduce una parte del todo de la realidad de estas
personas, una realidad delimitada no s6lo por la marginalidad educativa, profesional y
laboral sino asimismo por aquellos choques, tensiones y costes emocionales invertidos
en una lucha continua por ser integrados y aceptados desde los parametros sociales de
“normal” y “normalizacion”. En el caso concreto de Jorge se hace evidente
constantemente su rechazo a ser identificado como ‘“diferente”, cuanto mas a Ser
asociado concretamente con personas con Sindrome de Down, una conducta que no
puede ser interpretada sino como la recreacion de su imaginario cultural basado en las
propias experiencias de rechazo en la escuela desde su grupo de iguales por su

condicion de “diferencia” y “diversidad”.

En conclusidn cabe plantearse si no estamos ante un modelo de inclusion educativa que,
bajo parametros de diversidad, no sélo tiende a etiquetar sino ademas a homogeneizar el
perfil de toda la diversidad de alumnos, un patrén que desde sesgos de “normatividad” y
“normalizacion” no so6lo engafia, oprime y constrifie las oportunidades de aquellos
diferentes sino que ademas los desplaza hacia los limites. ;Hasta qué punto este modelo
de inclusion favorece a las personas con “discapacidad intelectual”? La cuestion no es

otra que la realidad de un sistema disefiado para devolver a estos chicos a “la
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normalidad educativa...Pero...esta definicion de educacion inclusiva resulta
extremadamente restrictiva” (Sapon-Shevin, 2013, p. 72) Un modelo de “inclusion” en
el que estos chicos quedan excluidos, en el que ademas el sentido de una educacién

igual para todos resulta ser igual para todos los que no son diferentes.

Como afirma Sapon-Shevin (2013) “El modo en que se defina lo que es normal y lo que
es "anormal” afectara al concepto de variabilidad del ser humano” (p. 73). Es éste, sin
duda, un caso en el que la diversidad es tratada como segregacion fuera de la
“normalidad” y asimilacion de todo aquello diferente a modelos indivisibles donde una
vez que quedan definidos los perfiles normativos las diferencias con él son percibidas
como ‘“carencias”, “deficiencias”, “anormalidad”... como rasgos negativos y poco o
nada valorables (Echeita, 2004, pp. 39). Finalmente, es mi propo6sito concluir aludiendo
a la reflexion planteada por Echeita (2004): “Dificilmente puede haber una escuela
inclusiva, en una sociedad excluyente” (p. 12) y aunque las escuelas no son los Ginicos
pilares sobre los que se sustenta la igualdad y la equidad social, si es su papel

fundamental en cuanto mecanismos de lucha y reforma. (Sapon-Shevin, 2013)
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DOC-10 2002-05-02 Aceptacion Ministerio Adaptacion Curricular

DOC-11 2002-12-21 Informe Primera Evaluacién 2002/2003 (2-P)

DOC-12 2003-03-24 Informe Segunda Evaluacion 2002/2003 (2-P)

DOC-13 2003-06-00 Informe Tercera Evaluacion 2002/2003 (2-P)

DOC-14 2003-11-00 Criterios Evaluacion 12 2003/2004 (3-P)

DOC-15 2004-01-00 Criterios Evaluacion 22 2003/2004 (3-P)

DOC-16 2004-04-00 Criterios Evaluacion 3% 2003/2004 (3-P)

DOC-17 2005-03-00 Informe Segunda Evaluacién 2004/2005 (4-P)

DOC-18 2005-06-00 Dictamen Adaptacion Grupo Ordinario Con Apoyo Variable
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DOC-19 2006-04-00 Criterios Adaptados 22 2005/2006 (5-P)
DOC-20 2006-12-22 Informe Primera Evaluacién 2006/2007 (6-P)
DOC-21 2006-02-00 Criterios Adaptados 22 2006/2007 (6-P)
DOC-22 2006-03-00 Informe Segunda Evaluacién 2006/2007 (6-P)
DOC-23 2006-04-00 Criterios Adaptados 3% 2006/2007 (6-P)
DOC-24 2006-06-00 Informe Tercera Evaluacion 2006/2007 (6-P)
DOC-25 2006-06-11 Informe Final-Recomendacidn Repeticién 6-P
DOC-26 2007-10-00 Criterios Adaptados 12 2007/2008 (6-P)
DOC-27 2007-12-22 Informe Primera Evaluacién 2007/2008 (6-P)
DOC-28 2008-02-00 Criterios Adaptados 22 2007/2008 (6-P)
DOC-29 2008-03-26 Informe Segunda Evaluacion 2007/2008 (6-P)
DOC-30 2008-04-03 Dictamen Adaptacion-Grupo Ordinario Con Apoyo Variable
DOC-31 2008-04-00 Criterios Adaptados 32 2007/2008 (6-P)
DOC-32 2008-06-11 Informe Tercera Evaluacion 2007/2008 (6-P)
DOC-33 2008-10-00 Criterios Evaluacion 12 2008/2009 (1-S)
DOC-34 2008-12-12 Informe Primera Evaluacion 2008/2009 (1-S)
DOC-35 2009-02-00 Criterios Evaluacion 22 2008/2009 (1-S)
DOC-36 2009-03-25 Informe Segunda Evaluacién 2008/2009 (1-S)
DOC-37 2009-06-18 Informe Tercera Evaluacion 2008/2009 (1-S)
DOC-38 2009-06-20 Actividades Refuerzo Verano 2008/2009
DOC-39 2009-11-00 Informacién Rendimiento 12 Ev (2009/2010) (2-S)
DOC-40 2009-10-00 Criterios Evaluacion 1% 2009/2010 (2-S)
DOC-41 2009-12-11 Informe Primera Evaluacion 2009/2010 (2-S)
DOC-42 2009-03-18 Informe Segunda Evaluacion 2009/2010 (2-S)
DOC-43 2010-10-00 Criterios De Evaluacion 12 2010/2011 (2-S)
DOC-44 2011-03-16 Informe Segunda Evaluacion 2010/2011 (2-S)
DOC-45 2011-03-30 Informe De Evaluacion Psicopedag6gico
DOC-46 2011-04-00 Criterios De Evaluacion 32 2010/2011 (2-S)
DOC-47 2011-06-30 Informe Propuesta PCPI 2011/2012

DOC-48 2011-07-27 Matricula Centro PCPI 2011/2012.

DOC-49 2011-09-00 Principios Eticos. Centro PCPI

DOC-50 2014-05-28 Certificado Notas PCPI 2011/2012

DOC-51 2014-05-28 Certificado Notas PCPI 2012/2013

DOC-52 2014-05-28 Certificado Notas PCPI 2013/2014

DOC-53 2014-05-28 Certificado De Superacion Médulos PCPI
DOC-54 2014-06-03 Certificado Notas 1° Eso 2008/2009

DOC-55 2014-06-03 Certificado Notas 2° Eso 2009/2010

DOC-56 2014-06-03 Certificado Notas 2° Eso 2010/2011

DOC-57 2016-02-12 Inscripcion Pruebas Eso Adultos

DOC-58 2000-12-22 Boletin De Notas 2000/2001 (1-P)

DOC-59 2002-06-21 Boletin De Notas 2001/2002 (2-P)

DOC-60 2002-12-20 Boletin De Notas Ev.1 2002/2003 (2-P) Repeticién Curso
DOC-61 2003-03-03 Boletin De Notas Ev. 2 2002/2003 (2-P) Repeticion
DOC-62 2003-06-24 Boletin De Notas Ev. 3 2002/2003 (2-P)
DOC-63 2003-12-19 Boletin De Notas Ev. 1. 2003/2004 (3-P)
DOC-64 2004-03-04 Boletin De Notas Ev. 2. 2003/2004 (3-P)
DOC-65 2004-06-22 Boletin De Notas Ev. 3. 2003/2004 (3-P)
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DOC-66 2004-12-23 Boletin De Notas Ev. 1. 2004/2005 (4-P)

DOC-67 2005-06-22 Boletin De Notas Ev. 3.2004/2005 (4-P)

DOC-68 2005-06-24 Solicitud Internado En Antequera

DOC-69 2006-12-19 Boletin De Notas Ev. 1. 2006/2007 (6-P)

DOC-70 2007-06-14 Boletin De Notas Ev. 3. 2006/2007 (6-P)

DOC-71 2007-07-04 Refuerzo Verano Con Material Proximo Curso 2007/2008
DOC-72 2007-12-19 Boletin De Notas Ev. 1. 2007/2008 (6-P) Repeticién Curso
DOC-73 2008-03-27 Boletin De Notas Ev. 2. 2007/2008 (6-P)

DOC-74 2008-06-12 Boletin De Notas Ev. 3. 2007/2008 (6-P)

DOC-75 2008-12-16 Boletin De Notas Ev. 1. 2008/2009 (1-S)

DOC-76 2009-06-16 Boletin De Notas Ev. 3. 2008/2009 (1-S)

DOC-77 2002-06-05 (Sg-lz\:-lélilj:(;conommlento De La Condicion De Minusvalido
DOC-78 2002-10-18 Reconocimiento Discapacidad (C.A.S.J.A.) 57%

DOC-79 2003-07-22 Solicitud Titulo Familia Numerosa (C.A.S.J.A.)

DOC-80 2009-01-28 ?g'lll.cét.usd.J.Ff:.c;onommlento Situacion De Dependencia
DOC-81 2009-10-06 Elt_e;:onommlento Situacion Dependencia (C.1.B.S.J.A.) Grado li-
DOC-82 2010-02-12 Resolucion Econdmica Situacion De Dependencia (C.1.B.S.J.A.)
DOC-83 2011-12-21 Revision Discapacidad (C.1.B.S.J.A.) 67%

DOC- 84 2012-03-01 Justificante Solicitud Pensién Invalidez (C.1.B.S.J.A.)
DOC-85 2012-06-29 Reconocimiento Pensién Invalidez (C.1.B.S.J.A.)

DOC-86 2012-07-06 zrs;?rﬁzfg?;:églr; y Comunicacion De Guardador De Hecho
DOC-87 2012-07-11 '(A\I\jll?fngcéo)n N° Seguridad Social Condicion De Pensionista
DOC-88 2012-12-31 ,(Og-léc.jélléf:‘]c.)gc))mlca Extraordinaria. Pension de Invalidez
DOC-89 2013-02-07 Certificado Pensiones 2012 (C.S.B.S.J.A)

DOC-90 2013-02-14 (Rg'sségf:sl%r.l:;ndluon Dependencia Severa (Vitalicia)
DOC-91 2013-03-27 Justificante Renovacion Anual (2013) PNC. (C.S.B.S.J.A.)
DOC-92 2013-03-00 Actualizacion De PNC (C.S.B.S.J.A.)

DOC-93 2014-02-07 Certificado De Pensiones 2013 (C.S.B.S.J.A))

DOC-94 2014-04-21 zgl‘-(l)zr.rgleDlerslie?‘;:C|on Educacion Sobre Denuncia Acoso
DOC-95 2016-04-08 Escrito-Reclamacion Al Delegado Territorial Educacion
DOC-96 2016-04-14 Contestacion Desestimacion Escrito/Reclamacion (C.E.J.A.)
DOC-97 2016-09-00 Inscripcion En IPEP (Educacidn Secundaria De Adultos)
DOC-98 2017-03-17 Justificante Renovacion Anual (2017) PNC. (C.S.B.S.J.A)
DOC-99 2017-12-29 ,(Acy'léc.iglléf:;.)'r&c.);ﬂca Extraordinaria Pension Invalidez
DOC-100 2018-03-22 Justificante Renovacion Anual (2018) PNC (C.I.P.S.J.A.)
DOC-101 2014-09-11 Solicitud Cita Sepe (Servicio Empleo Publico Estatal)
DOC-102 2014-09-18 Informe Inscripcion En SAE

DOC-103 2014-11-28 Renovacion Demandante De Empleo (SAE)

DOC-104 1994-03-01 g.tzll\sll)edlca Para Prueba Fenilcetonuria (Prueba Del Tal6n)
DOC-105 1994-08-24 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (6-M)

DOC-106 1994-09-09 Informe Pediétrico Digestivo/Nutricion (6,5-M)

DOC-107 1994-09-30 Informe De Urgencias (7-M)

DOC-108 1994-10-10 Informe Peditrico Digestivo/Nutricion (7,5-M)
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DOC-109 1994-11-10 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (8,5-M)

DOC-110 1994-12-02 Informe De Alta Hospitalizacion (9-M)

DOC-111 1994-12-12 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricién (9,5-M)

DOC-112 1994-12-21 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricién (10-M) Amigdalitis
DOC-113 1995-01-10 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (10,5-M) Amigdalitis
DOC-114 1995-01-27 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (11-M) Revision
DOC-115 1995-03-03 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (12-M) Revision
DOC- 116 1995-03-29 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (13-M) Amigdalitis
DOC-117 1995-04-10 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (13,5-M) Virus
DOC-118 1995-05-04 Informe Pediétrico Digestivo/Nutricion (14 -M) Amigdalitis
DOC-119 1995-05-19 Visado Médico Para Administrar Complemento Calérico (15-M)
DOC-120 1995-05-23 Informe Consulta Traumatologia (15-M)

DOC-121 1995-07-04 Informe Pediétrico Digestivo/Nutricion (16-M) Amigdalitis
DOC-122 1995-08-22 Informe Pediétrico Digestivo/Nutricion (17-M) Tricotilomania
DOC-123 1995-10-11 Informe Pediétrico Digestivo/Nutricion (19-M) Amigdalitis
DOC-124 1995-10-31 Informe Pediéatrico Digestivo/Nutricion (19,5-M) Amigdalitis
DOC-125 1995-11-07 Informe Urgencias Pediatria (20-M) Amigdalitis

DOC-126 1996-01-09 ;r;?écr;]aeiizgdlatrlco Digestivo/Nutricion (22,5-M) Faringo-
DOC-127 1996-07-31 Informe Pediétrico Digestivo/Nutricion (2,4 A) Diarrea
DOC-128 1996-10-21 Informe Pediétrico Digestivo/Nutricion (2,8 A) Diarrea
DOC-129 1996-11-11 m{t%;r;]e Pediéatrico Digestivo/Nutricion (2,9 A) Estomatitis
DOC-130 1997-04-07 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricién (3 A) Bronquitis
DOC-131 1997-09-26 Informe Pediatrico Digestivo/Nutricion (3,7 A) Estrabismo
DOC-132 1998-01-27 Informe Urgencias Convulsion Febril (3,11 A)

DOC-133 1998-03-02 Consulta Otorrino/Propuesta Operacion Amigdalas (4 A)
DOC-134 1998-03-03 gg\r/r&es;zdlatrlco Digestivo/Nutricion (4 A) Revision
DOC-135 1998-02-21 Informe Urgencias Pediatria (4 A) Amigdalitis

DOC-136 1998-05-01 Informe Urgencias Pediatria (4,3 A) Amigdalitis Aguda
DOC-137 1998-06-20 Informe Urgencias Pediatria (4,4 A) Faringo-Amigdalitis
DOC-138 1998-09-11 Consulta Traumatologia Pies Planos

DOC-139 2002-05-00 Consulta Salud Mental Infantil

DOC-140 2002-06-02 Consulta Oftalmologia (Propuesta Operacion Estrabismo)
DOC-141 2003-02-04 Consulta Neurologia Infantil

DOC-142 2003-02-04 Resonancia Magnética (Neuro-pediatria)

DOC-143 2003-06-26 Consulta Neurologia Revision

DOC-144 2004-03-08 Solicitud anestesia general. Servicio de Odontologia
DOC-145 2004-05-26 Consulta Oftalmologia (Revision)

DOC-146 2004-10-04 Oftalmologia (Intervencion Por Estrabismo)

DOC-147 2005-06-20 Oftalmologia (22 Intervencion Por Estrabismo)

DOC-148 2005-08-30 Oftalmologia Revision

DOC-149 2009-06-27 Informe Urgencia Esguince De Tabillo

DOC-150 2009-05-08 Intervencion Por Deterioro De Denticion

DOC-151 2009-12-03 Consulta Traumatologia Displasia De Cadera

DOC-152 2010-02-11 Solicitud Cirugia Oftalmologia 3? Intervencion

DOC-153 2010-03-11 Cirugia Dermatoldgica Verrucosas

DOC-154 2012-01-19 Consulta Traumatologia (Esguince Baloncesto)
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DOC-155 2012-05-12 Consulta Revision Rotura Escafoides (Baloncesto)
DOC-156 2012-07-02 Consulta Urgencias Trauma (Hombre-Baloncesto)
DOC-157 2017-02-16 Curso De Entrenador De Baloncesto

DOC-158 2016-05-09 Escrito De La Madre a La Federacion De Baloncesto
DOC-159 2015-01-16 Inscripcion Portal Empleo Once (Puesto-Controlador)
DOC-160 2014-06-18 Curriculum Vitae

DOC-161 2015-01-09 Convenio Colectivo Estatal Centro Especial De Empleo
DOC-162 2017-10-02 Certificado De Penales

DOC-163 2018-00-00 Tarifas Arbitros
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