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Resumen

Destapar, como acto de descubrir o que esta oculto o cubiertosertpraqui como un
aviso o una llamada de atencion, pues, lo que pretende el artidudmeesina llamada
al pensamiento, a la reflexién sobre algo tan importante conaceelsitacion. Para ello,
a partir de un triple enfoque filoséfico, historiogréafico y pedagigie ha llevado a cabo
un analisis del al discurso de la Sociedad del Aprendizaje queepanperar en la
actualidad y se ha articulado, a partir de una recuperacidredes comdlaideiay
Bildung una reflexion respecto al sentido y la razon de ser de la edickhevandonos

a defender la necesidad de recuperar un lenguaje de (para y desde)d@éeduca

Partiendo de una idea del lenguaje como camino al conocimientodisdetso como
practica que traza las maneras de hablar, hacer y pensammpgiames como la
“learnificacion” que ha sufrido la educacion acaba con la idealdeaeion entendida
como libre formacion, reduciéndolo a ensefianza, y domesticando los papdées d
escuela y del profesor. La urgencia aparece, precisamenmte| ppssmo motivo que
defendiamos anteriormente: la necesidad de recuperar espaciosled@nrey
pensamiento. Si seguimos dejando de lado la formacion del espiido gnieflexivo y
centrandonos sélo en lo productivo, en la actividad, acabaremos eliminando gqaell
nos permite desarrollarnos como Unicos y singulares. Por esgesane recuperar la

idea de educaciéon como acontecimiento.



Introduccioén

a) Punto de partida.

Han pasado varios afios desde que terminara los estudios de pedagog&tudiassque
me otorgaban el titulo de pedagogo pero que ni mucho menos daban respuesta a muchos
de los interrogantes que me iban atacando durante el proceso formatevéysntiales
estaba el simple; Qué quiere decir ser pedagogB?identemente, esta pregunta podia
responderse sencillamente a través de la lista de funciones o compefeedasds largo
de los cursos nos iban repartiendo, como si de una feria de empiatas® pero eso
para mi no era suficiente, por lo que decidi emprender un trabajddinalrera centrado
en el desarrollo de la figura del pedagogo en el contextaoadakde una perspectiva
histérica, buscando la razén de ser el pedagogo, aquello que lamaoiaCon el tiempo,
descubri que quiza se trataba de una pregunta sin respuesta, unapeguandia de
hoy me acompafia, pero que ya no me atormenta: si hay algo acteicaa al pedagogo,
en cualquier acto que se desemperfie, en mayor o menor medida, é&xidnrgf el
pensamiento educativo. Como descubriria afios mas tarde, en palabrasadenaegtro,

“ser pedagogo es preguntarse por la pedagogia”.

El afan por descubrir nuevas preguntas, por seguir reflexionando aaahedacion, es

lo que me ha llevado a formar parte de este master, un master que ofrece un espacio y
tiempo dedicado a la reflexion, un tiempo suspendido, alejado de la inezedian
tiempo de convivencia con diferentes personas que tienen un misms: ilasteicacion.

Es dentro de este contexto donde he encontrado nuevas preguntas y nuasaietem
investigacién, en especial el que ha sido objeto de estudio mesante trabajo: la
hegemonia del discurso del aprendizaje en la educacion actuabypsesuencias que de

él se derivan. Por ello, este trabajo trata de presentaruen& sle interpretacion del
discurso del aprendizaje y de sus consecuencias en la actualidaqreypdasar un

discurso que pueda hacerle frente para recuperar una idea de@dpaeela formacion.

b) Tema. Importancia, limites, antecedentes y estadataal.

La educacion como tema de investigacion es un extenso campo queerelguiena
acotacion o enfoque que la haga abarcable a nuestros ojos. Sieamppa@ada de un

componente reflexivo, de una preocupacion por ella, en tanto en cuanto motor de
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desarrollo humano, nos encontramos con un objeto de investigacion humaarigta i
humanizacion del ser la misién principal de la educacion. El pagesledieicacion es tal,
gue requiere de un componente que vele por el buen hacer: la refléxiéa éelucativa.
En palabras de Mantovani (1985), hablariamos de “reflexiones sabdades previas a
la practica que son fundamento y punto de partida” (p.8), el respaldo para la accion.

El problema, tal vez, yace en una cierta pérdida del componeetaveftn el campo de

la educacion (y en la sociedad en general). Parece que ladeffexquedado reducida a
aquellos extrafios y locos retirados de la vida activa, de la vida pvadwomo alejados

del mundo, incomprendidos. No es raro, pues, que, pensando en las humanidades, exista
una cierta sensacion de decadencia de éstas por su condiciémw gequictiva, y que,

el investigador de ciencias humanas, entendido como teorico (un observesilae ste

la vida cotidiana y a la vez lector de textos significativoswdémbito de interés) (Van
Manen, 2003, p.47), sea, en ocasiones, deslegitimado por quienes consideran que, en

educacion, lo valido es lo visible y medible, la exclusiva tecnificacion enapirist

Escapando del enfrentamiento entre quienes tienen una concepcioredigcdaion
cientificistas y humanistas (Gil Cantero y Reyero, 2014; 2015; i@a015), resulta
evidente que, en el campo de la pedagogia, la importancia deritarie se debe al
establecimiento de unas normas o prescripciones, sino en invitarefiekddn, a la

sensibilidad al lenguaje y a la experiencia, lo que nos llevaria a un enfogoédd.

Como si de una llamada se tratase, en el presente proyecaasarhido el riesgo de
trabajar con discursos, de trabajar a partir de una espediesidid de la educaciéon
acusada de ser demasiado teorica para algo tan practico sdamedeicacion. Es cierto
gue vivimos en la postmodernidad, en tiempos, como diria Lyotard, de incredulidad ante
los grandes relatos legitimadores del saber, pero no es menosgjoeEren estos tiempos
marcados por la liquidez, por los cambios constantes y la actividdi¢tahemos dejado

de escuchar el lenguaje, olvidando que “las lenguas son en cierto nsta®sexres que
nos rodean y nos iluminan como grandes arcangeles vivientes [por lesnelesario
darles un espacio interior de acogida y estar dispuestos ahadascy prestarles
atencion” (Bordelois, 2003, p.43). Con todo esto, parece instaurarse un nuevaogiscur
el discurso de la sociedad del aprendizaje.

Partiendo de la idea de que los discursos aparecen como una sategdeias, como un
patron conceptual o conjunto de practicas linglisticas, que condicioanadaantie captar



e interpretar la realidad, la manera en que los individuos la aps¥hgfalconceptualizan

y a partir de la cual desarrollan sus practicas (Laudo, 2010, p.2Fip aealizado
detenidamente el discurso deléarning societytratando de desvelar la manera en que
objetiviza y problematiza educacional y socialmente todos los dondeitss sociedad.
Entendiendo que se trata de un discurso muy amplio y conscientes e sgipuede
establecer una critica al “todo” de la educacion, se ha optado faordieapensar como
se ha pensado la idea de la educacion en el marco de la filesdfgzurso y las politicas
de la sociedad del aprendizaje. Para ello, se presenta que esde gqugende por
Learning Society el tipo de discurso que configura. Ademas, también se han pdesenta
las consecuencias e implicaciones que éste tiene sobrepeesoasfundamentales: la
imagen del aprendizaje o del aprender que sostiene, el nulekruela que requiere y

el tipo de profesor y relacion educativa que establece.

Una vez presentado el lenguaje que trae el discurso y las camsasugue de éste se
derivan, se intenta recuperar, en contraposicion, un lenguaje de (y pksde) la
educacion, una idea del aprender como experiencia (acontecimiento imprediecibie)
proceso formativo. Por ello, para tratar de (re)pensar estdededucacion, se recurre a
la recuperacion de antiguas categorias o ideales historicaset@®Paideiao Bildung
Ello se debe a la sospecha de que el lenguaje del aprengizagela tiene que ver con
todo esto. Tras la recuperacion de esta idea de aprendizaje, volveerasarnos en el
papel de la escuela en la formacion, asi como en el papel debprpéesla exploracion

de otra concepcion de la relacion pedagdgica.

Hablamos, entonces, de un tema que ha sido objeto de estudio de varios perskdor
largo de los ultimos afios, sobre todo en el panorama internactmmalescritos y
reflexiones de pensadores como Biesta, Simons o Masschelein;apdr@n en el
territorio espafiol, donde destacan Barcena y Larrosa. Eso si, agrcamtés se puede
encontrar una extensa bibliografia sobre el tema, en nuestra lehguanero de
publicaciones resulta menor, lo cual es normal y no tendria que alasrs no fuera
acompafado del hecho de que, tras afios de formacion en los estudi@gdgipedunca
se hizo referencia al tema, algo preocupante teniendo en cueEtankecuencias que

puede tener para la pedagogia en el futuro.

Respecto a la recuperacion de conceptos historicos, hablamos de wjuenea los
altimos afios, con el giro linguistico e historiografico, parece aktdza, siendo muchos

quienes se han lanzado a interpretar diferentes ideales como |dsatgueos de
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recuperar. Entre aquellos investigadores que se han dedicado a eflio, destacan los
pertenecientes a la cultura germana, sino que se trata denarex¢endido por toda
Europa y América, destacando, en nuestra lengua, los estudios gofesbmpYilanou

ha dedicado a los conceptos que aqui se trabajan.

Podemos decir, entonces, que quiza no estamos ante un tema nuevo, sbenmas
emergente, pero que resulta trascendental dentro de la pedagogia. Un temigajde der
cuestiones trabajadas por grandes pensadores historicos como prretibetzsche,
Arendt, Foucault o Bauman, que no deben caer en el olvido y que debéeiaaeese
mas por los circulos educativos y pedagdgicos. Es cierto queretxebajos criticos con
determinadas politicas educativas o determinadas instituciones (de ahisidga que
me ha llevado por este largo camino), trabajos que pueden hack't écl nosotros y

nos hacen reflexionar, pero es necesario ir mas alla.

Esto es lo que intenta este trabajo: invitar al lectorlexiefhar, a ir mas alla del orden
establecido, a repensar la educacion, el tipo de ensefianza y de aj@eetlizpo de
aprendiz, de profesor, de relacion entre éstos, de escuela... Ingitgstibnamiento y
abrir un espacio de dialogo y de conversacion, tanto con el texto,commmo mismo.
Quiza sea éste el objetivo de todo esto, escribir, a partir destogos de grandes
pensadores y de mis reflexiones, algo que, al ser leido, al dialmgail, invite a los
lectores a reflexionar. Escribir algo que valga la penagpgnssi, mantener un espacio

de lectura y pensamiento.

Con todo, al final nos encontramos con que podria considerarse que de tnataabajo

que, en el fondo, termina trabajando una cuestion fundamental de la educacion a lo largo
de la historia: el tema de la razén de ser de la educati@ma de los propositos. Como
veremos, no se trata de un tema con respuesta facil, sino deemédga complejo e
incluso sin respuesta correcta. Quiza la importancia no yacestaot respuesta u otra,

sino en coOmo se alcanza esa respuesta. He aqui la importancia del pensamiento.

c) Preguntas que originan el estudio.

Para entender mejor el origen de este estudio, podria consdguarexisten una serie

de cuestiones que, al despertarse en mi, me han llevado a adeatrasihe proceso de



estudio. No podia ser menos al tratarse de un trabajo reflexivest®enanera, podria

considerarse que a las cuestiones a las que se pretende dar respugsta seria

- ¢Qué es laearning Society que tipo de discurso configura?
- ¢ Qué consecuencias tiene este discurso en la sociedad y en la educacion?
- ¢Qué idea del aprender y de la relacion educativa sostiene?
- ¢Qué idea del aprendiz y del sujeto educado?
- ¢Como afecta a la escuela y a la figura del profesor?
- ¢ Cudl es la verdadera razoén de ser de la educacion?
- ¢Qué alternativas hay al discurso dedarning Society
- ¢ Es posible recuperar un discurso de (y para o desde) la educaciéon?
- ¢ Es posible recuperar viejos ideales como elaitgeiao bildung?
- ¢Qué idea del aprender sostendria?

- ¢Cual es la verdadera razon de ser de la escuela y del profesor?

d) Finalidad y objetivos del estudio.

Teniendo en cuenta la naturaleza del tema del trabajo ydatanes que han motivado
este estudio, podriamos considerar que la finalidad de este pregepteguntarse y
reflexionar sobre la educacion de nuestro tiempo y, de esta manesantar estas
reflexiones para que otros puedan hacer lo mismo. Evidentemente, hatideahgs muy
general, por lo que, siendo mas precisos, podria considerarse que el objetipal @#nc
tratar de pensar como se ha pensado la idea de educacion en el marco de lia fiedsof
discurso y las politicas de la sociedad del aprendigajente éstetratar de pensar y
presentar una idea de educacion liberal, que suspenda el tiempo de la produccion y la
utilidad y que recupere los saberes “inatiles” y el tiempo lid?er lo tanto, siendo mas
especificos todavia, se podrian considerar como objetivos especificoser y analizar
el discurso del aprendizaje a partir del cual se desarrolfapricticas educativas;
reflexionar sobre (y presentar) las consecuencias de sstesti y su idea de educacion;
conocer y distinguir diferentes ideales formativos que se hamralésdo en diferentes
épocas de la cultura occidental, identificando aspectos fundamenqteepuedan
conformar un discurso o idea de educacion para (o desde) la libecformy, una vez
conformado este discurso, (re)pensar en el papel de la esarela figura del profesor

(y la relacion educativa) en la educacioén pensada como experiencia formativa
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e) Fundamentos y metodologia.

Nos encontramos ante un trabajo de ideas y conceptos, estructurandmgesotadrica
que pretende afrontar un problema aparentemente abstracto, conedlesitanren torno
a ideas o discursos, pero que no pierde de vista la dimension congretetica, la
experiencia educativa. Para ello, el presente trabajo parte dplerehfoque que hace
posible su consecucién: una critica filosofica, una mirada historiogyafica critica de

perspectiva pedagogica.

Hablar de un enfoque filoséfico nos lleva a hablar de la Filosofia &elucacion. La
relacion entre la filosofia y la educacion cuenta con un largorige historico. No hace
mucho, los mismos estudios de pedagogia se encontraban en estesibia con los de
filosofia, incluso formando parte de sus facultades universitpgeshay quienes hablan
de una relacion que existe desde los origenes de la filosoadiemtdo que la esencia
de ésta no es otra que educar. Ahora bien, para nuestro cometido nos camtraneos
en la Filosofia de la Educacién como actividad interrogativia pedagogia que emerge

por un impulso filoséfico para estudiar la educacion:

La filosofia ha ocupado diferentes lugares en la pedagogia: hubo un tiempo ersl| que |
pedagogos-artesanos buscaron inspiracion en ella para pensar ga;pgdctotro
momento, la filosofia colocé las primeras piedras de éntia de la educacion”, llegando

a formular principios (...); cuando estas nuevas disciplinas emgea funcionar por su
cuenta, (...) se otorgd la mision de controlar las nuevas digsppedagogicas; mas
tarde, la filosofia de la educacién se hizo politica, poniéndaaeestionar el orden
pedagdgico vigente, recuperando asi la esencia interrogatisa actividad. (D’'Hoest,
2016, p.56)

Si antes menciondbamos que aquellos que reflexionaban eran consitrasloshora
podriamos decir que, con los filésofos de la educacion, nos encontrambigucas
marginales que desarrollan actividades obsoletas y poco prastioasnadaptados. Lo
mismo sucede como disciplina académica, habiendo desaparecido planes de
estudio o viéndose reducida a la condicion de asignatura optativa, poocau
trascendencia frente a materias “Utiles”. Ahora bien, es tauer recuperar la
racionalidad practica en pedagogia para poder hacer frente al probleyadines! de la
educacioén, un problema que a lo largo de la historia ha sido objeto deylghat debido
a la perdida reflexiva por parte de los profesionales de la edncapedagogia, parece

olvidarse, dejandose la educacién en manos del mercado y la sotadsdld hay que
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ver quienes se presentan como los nuevos expertos, gurus, de ladeduchaéidando su
dimensién pedagodgica (la voluntad de mejorar la educacién) parar astergses que
poco tienen de educativo. En esta situacion, resulta cada vexiderste la necesidad
de recuperar la filosofia de la educacion, recuperar una sieettiéosofia pedagogica”
que diria D’Hoest (2016), para pensar la educacion.

Cuando hablamos de una perspectiva pedagdgica, hacemos referlendianansion
centrada en la educacion, en cuestiones como el estudio de posadgeefiagdgicos o
la comprensién y explicacion de fenémenos educacionales, es deciapliantes que
tienen una voluntad de saber y de saber hacer pedagdgico y que smBrEndo que se
conoce como el ambito de la Teoria de la Educacién, la cuatcsega tanto del
desarrollo del conocimiento teérico como del conocimiento sobre la practica giedagd
(Martinez y Buxarrais, 1992, p. 22).

Junto a estas dimensiones, también podriamos considerar que, en niaesipora
recuperar un nuevo lenguaje recurriendo a viejos ideales, existedinn@sion
historiogréafica. La recuperacion de ideales es probablernantée los temas que mas
interés ha despertado en el campo de la Historia de lad®gdageguramente debido a
la irrupcion en el pensamiento contemporaneo de los giros linglisticognéutico y
narrativo. Es precisamente por medio de la hermenéutica, comasstpra lo largo del
trabajo, como se pretende recuperar los ideal®adkeiay Bildung por medio del arte
de interpretar textos para mejorar la comprension de nuestro objestudiio. Esto que
a ojos de muchos podria considerarse algo que carece de sentidays@ td@tonceptos
antiguos, es a ojos del hermeneuta una manera de explicaeatpresravés del pasado,
una mediacion entre el pasado y el presente, pues es precidardestéscia en el tiempo

lo que abre la posibilidad de comprender.

Siguiendo la idea de Bernal y Velazquez (1989), respecto a la ¢erapde la
investigacion educativa, considero que existen mas ventajas que ineoteeni
tendiendo hacia una perspectiva del método y la metodologia unificadeadsupede
planteamientos antindmicos. Teniendo en cuenta esto, podriamos consideTescplE
de todos estos métodos utilizados, complementados unos con otros, henuus segui
metodologia pedagodgica de caracter reflexiva-discursiva.

Entendiendo la metodologia como la teoria del método, teniendo en auenta
etimolégicamente el término se desglosar@ta(a lo largo),0dds (camino) ylogos
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(tratado) (Tourifdn y Saez, 2006, p.380), podriamos decir, en lineasl@gngua se
trata de un metodologia analitica-reflexiva basada en un plaatgansin un sistema
basado en procedimientos o prescripciones, sino que requiere la chpdeidaer
reflexivo, intuitivo, sensible al lenguaje y abierto a la experé (Laudo, 2010, p.36).
Nos encontramos, entonces, con que lo que guia en todo momento la forevarde |l

cabo el proceso son las preguntas de la investigacion.

En cuanto al método, la ordenacién de los recursos y procedimiertiaspgdo por un
método compuesto por: una primera parte heuristica y de exploracidgdifita; una
parte de lectura e interpretacion de la bibliografia que confoumstras fuentes; y una
tercera parte de redaccion, de “construccion” del discurso que da stespuéos
interrogantes, lo cual supone una sintesis de todas las fbéiitegraficas. Conviene
dejar claro que, aunque se trata de un trabajo tedrico, en ningin moeneatdejado de
pensar en la dimension practica, en la “realidad educatiesiyeinecesario recordar que
la misma naturaleza del pensamiento es linguistica, que todcsaesbeael ejercicio
humano de la palabra (la conversacion, la escritura, la lectucamprension y la
interpretacion) (Garcia, 2013, p.22), siendo el lenguaje una estructwia préa
comprension y el medio a través del cual se realiza. Al findébdi® hablamos de una
metodologia basada en la experiencia de la reflexidn, tanto sobre las exgedenano

mismo, como sobre las reflexiones de pensadores respecto a nuestro objeto de estudio.

f) Plan de desarrollo. La importancia de las fuentes.

Llegados a este punto, podriamos decir que el trabajo se divido partess una primera
parte de analisis del discurso de la sociedad del aprendizajefjfed&n respecto a las
consecuencias que de éste se derivan, centrandonos principalmentguerptmdrian
considerarse tres aspectos fundamentales en educacion: la idehgerendizaje o del
aprender que sostiene, el modelo de escuela que requiere y el pipdeder y relacion
educativa que establece. Para esta fase se ha hecho uso de arde deentes
bibliograficas realmente interesantes, pero convendria remardaportancia de las
aportaciones de Gert Biesta, especialmenteBeyond learning. Democratic education
for a human futurey de Jan Masschelein y su ensdye Discourse of the Learning

Society and the Loss of Childhoeaire muchos otros de gran interés.
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Una vez desarrollada esta primera parte centrada en el disdeirka sociedad del
aprendizaje, al contemplar la pérdida de la dimension formativa el@ulzacion, una
suerte de concepcion del aprender como experiencia de formaciéoniranms una
segunda parte dedicada a la recuperacion de un lenguaje dedydpade) la educacion.
En esta fase de (re)pensar la educacion, los aportes de Bjestasendo determinantes,
a los cuales se suman algunos de los articulos de Fernando Barmenarfaestro que
me ha acompafiado durante todo el proceso) y diferentes fuentes dealiestiadio de
ideales educativos histéricos coaideiay Bildung,destacando los articulos de Conrad
Vilanou (e la 'Bildung' a la pedagogia hermenéujigaRebekka Horlachd Qué es
Bildung? El eterno atractivo de un concepto difuso en la teoria de la educaaidarale

asi como el libro de Rosa Sala RdSkmisterioso caso aleman

Finalmente, para cerrar el circulo iniciado con la primasa,fen la cual se presentaban
las consecuencias que tenia el nuevo discurso en el papel de la gsudé figura del
profesor y la relacion educativa, se cierra el discurso con wsmtepmiento respecto a
la verdadera razén de ser de la escuela (y su papel en un ¢edguajeducacion) y del
profesor y la relacion educativa. En este apartado se ha hechoursosizie de fuentes
bibliograficas de caracter critico, destacando otra de las dérkasschelein, esta vez
acompafiado de Maarten SimonBefensa de la escuela. Una cuestion publicke
Massimo RecalcatiL{(ora di lezione: per un'erotica dellinsegnamentde Georges

Gusdorf (Para que los profesor@¥y de Jacques Ranciekd (naestro ignoranie

Como puede observarse, algunas de las obras estan escritas idmnatassdiferentes al
castellano. Teniendo en cuenta que vivimos en tiempos en que elpagés haberse
convertido en el idioma de la Academia, se ha optado por no traducitakssextuales
derivadas de dichas fuentes. En la misma linea, conviene avisaangpiért pueden
encontrarse fragmentos en italiano o en catalan. Dado que entendemdsmyeage es
mucho mas que un medio de comunicacion (como se vera mas adelante)estddo
por mantener su idioma original, pues, al fin y al cabo, son lenguasas al castellano.
De todas formas, aunque confiamos en que se puedan comprender, edellassitas

en italiano se ha optado por afiadir traducciones a pie de pagina.

Finalmente, conviene dejar claro que el sistema de citacionegaplisa es la Ultima
version del estilo American Psychological Association (APAjaEecision se debe a
que se trata del sistema utilizado durante el curso complanoeobligatorio impartido

por la biblioteca de la UNED, de manera que tenia mas sentido utilizar un sisterha con e
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que ya estaba familiarizado que no utilizar uno con el que apenasetgoeyiencia. Es
cierto que quiza no es el sistema mas comodo a la hora de keabajo de este estilo,
pero, por otro lado, ayuda a no utilizar ideas de otros autores comiage incluso
podria considerarse que es una forma de compartir con el lectoandea casi directa,
aquellos textos con los que he podido dialogar a lo largo del estudio, supomendo

reconocimiento hacia ellos.
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El lector del que espero algo debe tener tres daales:
debe ser tranquilo y leer sin prisa, no debe hacer
intervenir constantemente su persona y su “culturg”
por ultimo, no tiene derecho a esperar —casi como

resultado- proyectos.

NIETZSCHE,Sobre el porvenir de nuestras escuelas
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1. Desentraiando el discurso educativo de laearning Society

Aprender, aprender a aprender, aprendidegrning, e-learning,Learning Society.

¢ Qué tendra el aprendizajeedrning para que esté en boca de todos? ¢Por qué se ha
llegado a caracterizar a una sociedad como sociedad del aprePdifjé tipo de
sociedad es? ¢ Si existe Wwaarning Societydeberiamos hablar de quienes la conforman
comolearners?¢ Es aqui donde entra en juego el carismdtfiigdong Learnin@ ¢Qué
implicaciones tiene todo esto? ¢Qué fue de la educacion, el educadedycando?

¢Dbnde queda el maestro? ¢Y el alumno?

Son infinitas las cuestiones que uno podria llegar a planteasgepsira a pensar, a
reflexionar, sobre diferentes aspectos de su vida. En estos tigugasontecen, tiempos

de cambios y rapidez, en los que nos movemos mucho y pensamos muy poco, nos
resignamos a seguir la marcha justificandonos en la faltardpd, siguiendo la idea de
Emerson que recoge Bauman éguid life”: patinando sobre el fino hielo, la seguridad
yace en la rapidez. Ahora bien, ello no nos exime de estar cometieneaible error,

de dejar de hacer una actividad tan nuestra como es reflexioregando como un barco

a la deriva, sin rumbo, siguiendo la corriente.

En el terreno que nos compete (0, al menos, uno de ellos), el de lai@lusamos
espectadores (y en cierta medida participes o complices ¥aléal de reflexion por parte
de aquellos profesionales (o futuros profesionales) de la educacion, Hasaogrsonas
que deciden entregarse a la educacion: maestros, pedagogos, educadorisso. @inc

parte de aquellos que participan en ella, los alumnos. Pero, ¢ por qué digo esto?

A lo largo de los afios, hemos observado como el lenguaje de los educdddees,
educacion en general, ha sido remplazado por un lenguaje del aprerRiestg 2006,
2012a, 2012b, 2014). Todo esto empezd a partir de la aparicion de la ideaedadoci
del Conocimiento de Drucker en su obra “The Age of Discontinuity”, adeulal
aparecieron varios estudios, en la década de los noventa, cemaratdosn el plano
descriptivo como normativo, lo cual dio paso a lo que podria considerardescugion

entre visiones utilitaristas de la sociedad del conocimiento agmoeconomia del
conocimiento (o conocimiento basado en la economia —donde el conocimitanttoes

un producto como una herramienta de la economia de produccion-); visioees ma
humanistas que la consideran una sociedad en la que comparten coro¢imagandose

en los principios de acceso al conocimiento para todos y de libertexpdesion); e
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interpretaciones politicas que la consideran una democracia delno@mmie dirigida a

la democratizacion de la produccion de conocimiento (Biesta, 2014). Jusdte a
discurso, aparecerian autores como Hutchins o Husén, quienes adenklssesenta y
durante los setenta desarrollaron la idea dedaning Societylo cual implicaba que no
sélo se daban transformaciones en las dindmicas sociales y ea@mdmias sociedades
modernas, sino que también se establecia una especie de ageadarmpaue clamaba
por el cultivo de ciertas cualidades que hacen que el individuo enpgagdy participar
en la sociedad del conocimiento (Biesta, 2014). Esta agendagllarcprincipio para
algunos podria parecer algo normal, necesario e incluso positivarjates preocupante
de no ser por la existencia de una frase tan interesantaferésante aln es su presencia
en los diferentes discursos educativos, pero sobre todo politicos, sga@aenomicos)
como es elifelong learning el aprendizaje a lo largo de la vida, una frase que suena bien
pero que, como iremos viendo mas adelante, hay ciertos aspectos goennsere

analizados detenidamente y estudiados en profundidad:

“Lifelong learning” is such a smooth phrase that it could \Wwelle been invented by an
advertising agency. It sounds good and has a certain obviousnesgeandaturalness
about it. Lifelong learning? Of course! Lifelong learning is dfi@re often presented as
something that is inherently good and desirable. (...) But theHatlifelong learning is
such a smooth phrase makes it easy to forget that thenwagsah need to ask critical
questions about its three constituting elements: learifa@rd length. It makes it easy to
forget that there are choices to be made about these eternbaoices with important
implications for both individuals and collectives. (Biesta, 2012a, p.5)

Por ello, es posible que en los tiempos en los cuales, con la glotdaljzzmpezaron a
gestarse las ideas de la sociedad de la informacion o del céatamdonde
conocimiento e informacion constituian el ndcleo de la sociedad, la idea de una sociedad
del aprendizaje podia aparecer como algo positivo, cdmo una oportunidad padagque
la sociedad tuviera la oportunidad de aprender (ésta era laledeatchins, Husen y
algunos desescolarizadores), pero, a pesar del desencanto con l@edtagicional y
de las transformaciones que se vivieron a través de los camsbim@@cos y sociales
asociados a la evolucién tecnologica, la sociedad del aprendiZageconvertido en un
concepto controvertido, objeto de sospecha por su vinculacion a los inteekes
grupos mas influyentes y poderosos, pues, como avisaba lllich, lexgisibilidad de
que se instaure una suerte de aula global que ofrece un apreedigie por las

organizaciones economicas y de empleo (Jarvis, 2007), algo que veremos mas adelante.
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Siguiendo la linea de Gert Biesta (2010), podemos afirmar que@tirteess dos décadas

la palabrdearning, o términos como aprendizaje o el mismo aprender en castellano, se
ha convertido en un concepto popular en los diferentes ambitos de lai@lucie
pedagogia, tanto en la cultura cientifica e investigativa, comelitica y la practica.

Es a este fendbmeno, al aumento del uso de la pdalbréngy de su lenguaje, lo que se
conoce comaearnificationdel discurso y practica educativa. Este remplazo al lenguaje
del learning (en lugar del lenguaje de la educacion) ha permitido desarrddas que
dificilmente podian articularse en términos educativos, mieqieasomething has been
lost in the shift from the language of education to the langudgamiing” (Biesta, 2006,
p.14), por lo cual, como iremos viendo, muchos defienden la necesidad dealolver
lenguaje de la educacion, pero no como una simple recuperacion, SiouC@Mm

reinvencion de éste, un lenguaje sensible a los retos actuales.

1.1Implicaciones de lalearnificacion de la educacion

Muchos podrian preguntarse de donde surge la idea de centrarnos en ul discurs
lenguaje e incluso cuestionar la importancia que pueda tendapatacacion. Por ello,
antes de nada, conviene dejar clara la trascendencia de éstaanpo aparentemente

tan practico como es el de la educacion.

Al hablar del lenguaje no lo contemplamos sélo como una descripciénglaes una
funcién de éste), sino que, siguiendo ideas como las de Dewey, WitgemEoucault,
lo hacemos como una practica, la cual traza las manerdscite hacer y pensar. A
menudo solemos entender el lenguaje como un simple medio de comunicaaangdaol
que también es el fin de la comunicacion, un placer y una formaateyamnocimiento.
Esta mediatizacion del lenguaje es lo que Bordelois (2003) considanabfarma de
violencia que sufre la lengua con el fin de destruir la imaginadcurre cuando el
lenguaje es usado, pero no escuchado, olvidando que en la lenguaaemz®relgo
anterior y superior al pensamiento mismo, ya que hablariamos deminocde
conocimiento y no de medio de comunicacion. En los tiempos de la esclabioudl,
informatica y consumista, tan so6lo hay que observar nuestra intagpeira escucharnos
unos a otros para evidenciar nuestra escasa conciencia lirglii3ticesta manera,
lenguajes como el dé&tarning parecen aparecer de la nada y establecerse, imponiendo
masivamente pautas, ideas y formas de poder de manera ejeativas a “un lenguaje
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monotematico que busca sélo afirmarse y escucharse a si misdesagiende
implacablemente la escucha y la necesidad del otro” (Bord&lo®3, p.22). Esta
imposicion que silencia todo aquello que no provenga del discurso impuesto, supone u
grave peligro para la educacidithis is an important reason why language matters to
education, because the language —or languages- available to edundhiente a large
extent what can be said and done and also what cannot be said and d&sta; #BO06,
p.13).

Teniendo en cuenta que el lenguaje, mas que un instrumento, €s un PKEEERIS
trasciende, nos habla, conviene que nos abramos a ser hablados y qeenos dep
lenguajes perversos destruyan la conciencia del lenguaje, pagseedida del lenguaje
la que favorece la esclavitud, eliminando toda critica, pues ldeagta se encuentra en
el mismo lenguaje, de la que conviene realizar una ecologia para evitar que npalabr
se convierta en consigna, mandato y explotacion, situacién que lsgeti@atregada al
poder (Bordelois, 2003).

Conscientes de la importancia del lenguaje, llega el momenpaihrnos a pensar en
nuestro objeto de estudio: el lenguajeldatning Respecto a éste, es observable como
la ensefianza se ha redefinido para facilitar el aprendizgje ya educacion ahora se
describe como una proveedora de experiencias u oportunidades de aprendizajgésS
lejos, observamos como son los mismos gobiernos quienes ya no hablanresstdem
educacién permanente, sino que todos defienden la necesidad del aprandizajgo

de la vida, siendo el aprendizaje el concepto favorito en los dispaiétisos nacionales

e internacionalés

El nuevo discurso, defiende la idea de situar a los aprendiceprgatizaje en el centro
de los procesos y métodos educativos y formativos, aunque al hacelseqee
anteriormente hemos denominado “sociedad del conocimiento”, una soaftshaente

1 Como prueba de ello podemos encontrar la infindkagublicaciones llevadas a cabo por organizaciones
como OCDE o UNESCO, entre otras:

OECD. (2000)Knowledge Management in the Learning Sociegris: OECD Publishing.

UNESCO (2005)Towards Knowledge Societidzaris: UNESCO

European Union (1995White Paper on Education and Training: towards lg&ning societyBruselas:

UE
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tecnologica, la ensefianza pierde el privilegio que poseia erendde contextos

pedagogicos, considerada poco eficaz, dando lugar a todo un giro educativo:

Learners must become proactive and more autonomous, prepared tthe&inknowledge
continuously and to respond constructively to changing constellatiopsoblems and
contexts. The teacher’s role becomes one as accompanimerntatfagil mentoring,
support and guidance in the service of learners’ own effortscesa, use and ultimately

create knowledge. (Comission of European Communities 1998, p.9. En Biestg).26)6,

Este concepto, el dearning parece presentarse como un concepto omnipresente en el
discurso educativo actual, pero, ¢de dénde ha surgido esta omnipresencip/® g=3te
auge del lenguaje del aprendizaje? ¢ Por qué todos los gobiernos y politicassbade

éste?

Segun Biesta (2006), el auge de este lenguaje no se debe tardrpeaekion de una
agenda sino al resultado de una combinacion de tendencias diferentes (aiglinas
contradictorias) que han derivado en una especie de efecto. Estascias podrian
considerarse que son: la emergencia de nuevas teorias del apegntiizacuales
defienden que el conocimiento debe construirse activamente por ploseageendices
(frecuentemente en cooperacion con otros), de manera que ekdopone en las
actividades del aprendiz, en el “aprender”, quedando la ensefianza c@aopoue o
facilitador de aprendizaje; el Postmodernismo y su impactoedulzacion, poniendo en
duda la viabilidad del proyecto educativo moderno y su configuracion (lailjpasl de
liberalizaciébn y emancipacién de los estudiantes a través dehméento racional y
critico), lo cual llega a plantear la cuestion de la muerte de la educacixpldsi@n del
aprendizaje de adultos, aumentando el tiempo y el dinero que la gernta ddstio tipo
de formas de aprendizaje (no solo en instituciones formales), lo cual implica un@ument
en el mercado diferentes formas de aprendizaje y que, dado querkleza de las
actividades se han individualizado, el nuevo aprendiz se presenta cocho mas
individual; y la erosion del Estado de Bienestar y auge de leogieotle mercado del

neoliberalismo, pues, aunque en muchos paises se mantiene el princgoiistigucion

2 De todos los factores, Biesta (2012b) llega a cemarlo como el mas importante: “The most important

factor in the rise of the language of learning @sd@mpact on educational practice has been theganee

of new theories of learning, particularly constivist approaches” (p.37).
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de riqueza y de provisidon de sanidad, educacion y seguridad soo@dci@n entre los
gobiernos y los ciudadanos ha pasado de ser politica a econémicajérmuse el

Estado como proveedor de servicios publicos y los contribuyentes como aorasni
siendo el valor del dinero el principio que guia las transaccioriadd=sontribuyente,
una manera de pensar que ha dado como resultado los sistemasale éospeccion,
asi como los protocolos descriptivos de la educacion (ademas é@eexpama l6gica
centrada en el usuario o consumidor de educacion —aprendiz-, en lascpatires se
presentan como consumidores de la educacion de sus hijos, por lo cui@ndeébeidir

lo que deberia ofrecer la escuela a sus hijos, lo que deben aprender).

En este sentido, podemos observar que el principal problema del lenguaje delraprende
aprendizaje es que facilita la concepcion del proceso educativoremagde transaccion
economica, una transaccion en la cual los aprendices son los consumdidenesles,
quienes tienen las necesidades, y en la cual los profesores, edscg@doentros
educativos son considerados proveedores que estan alli para coneuesldates de

los aprendices, de manera que la educacion se convierte en algo a provegao poitr
parte del educador o centro y a consumir por parte del aprendiz:

This is the logic that lies behind the idea that educatiorsitutions and individual
educators should be flexible, that they should respond to the needseaf tiezs, that they
should give their learners value for money, and perhaps even thathinaed operate on

the principle that the learner/customer is always right. {Bi&906, p.19)

Si entendemos la educacion en forma de transaccion econémica, rdebezidender la
relacion entre profesor-alumno como la de proveedor-consumidor, siguidicaria que
el primero esté ahi para responder a las necesidadegdetiseunas necesidades que,
en principio, como consumidor, el alumno ya conoceria y desearia. Ahorasiieomo
en una transaccion econdmica podemos asumir que el consumidor gabenkcesita
(siguiendo un modelo de mercado), en la educacion, los padres, al iDéavis, no
envian a sus hijos a los centros con una lista de lo que quieren godaapsus hijos,
siendo el profesor y el centro quien toma las decisiones sobnedasidades de los
alumnos, por lo que vendriamos a hablar de un modelo profesional, un modedoan e
el productor, ademas de prestar un servicio en respuesta a undatkdesnbién la
define, por lo que conviene preguntarse quién serd el encargado ider reata
definicion. En el caso de la educacion de adultos, al menos, aun seamaarcis que
se accede a la educacion para encontrar lo que uno necesita, @é&edtseen los cuales
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uno encuentra un nuevo sentido o una identidad. Si siguiésemos la l6gica eapnémi
encontrariamos con la problematica que envolveria a la detecciG@residades que
puedan tener los aprendices/alumnos, pues hablariamos de una meladémde los
roles en el proceso educativo, olvidandose que la razon principal por &eqeaticipa
en educacion es para encontrar lo que uno necesita o deseadastesstamos llegando
al punto en el cual las cuestiones significativa en educaciorasaalacionadas con la
eficiencia y la eficacia de los procesos educativos, donde aquedksttones relacionadas
con el contenido y el sentido de la educacion ya apenas se plantezsignasse que uno
ya sabe lo que quiere aprender, de manera que hablamos de cuestiviteslizddas
y que corren el riesgo de ser asumidas por el mercado, lo aindride en una
presentacion de procesos educativos que, para atraer a los consursepresentan
como sencillos, atractivos y emocionantes, garantizando que no ser&opiaioerridos.
En este sentido, podriamos hablar de un ataque a la democracia aiéedutejando
gue cuestiones tan importantes como son las relacionadas conteidmny los

propédsitos de la educacion estén en manos de las fuerzas de mercado.

Hemos podido observar como el nuevo lenguajelehaining, esta nueva linea de
pensamiento, facilita el razonamiento econdmico en el proceso &duedtierandose la
relacion entre profesor-alumno y tomando forma de proveedor-consumidor. #dema
también hemos visto como dificultan la aparicion de cuestiones que n&salla del

orden establecido en la relacion proveedor-consumidor, cuestiones ssdméda y los
propésitos de la educacion, lo cual mina el caracter democratic etutacion. El
lenguaje delearning ademas de conseguir que cuestiones relacionadas con el sentido y
los propésitos de la educacién desaparezcan, hace mas difigldaaeidn respecto a

las responsabilidades y tareas de los profesionales de la édugada escuela,
cambiando las relaciones en los procesos educativos mediante iduialiiacion del
aprendiz (Biesta, 2012a). De esta manera, a través de la omnipreseapi@nidizaje y

de la educacién entendida como transaccion, se desarrolla unaédezaeon que parte

de una falta, una educacion que responde a las necesidades de un aqpemgizeto

gue ni siquiera es capaz de reconocer lo que quiere o0 necesita aprender, reproduciéndose

una relacion desigual entre quien provee y quien consume.

Con el propoésito de ser mas cautos con el lenguajeataing antes de seguir los pasos
de Biesta (2006) cuando propone la recuperacion o, mejor dicho, la reinvericion de

lenguaje de la educacion como alternativa, conviene seguir adentréndelssomplejo
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discurso de ldearning societySi nos centramos en su discurso, son muchos los que
defienden que objetiviza y problematiza tanto educacional comorseaia, ofreciendo

una serie de términos, categorias y practicas que constitsyeensamientos y actitudes
que los participantes del discurso estan destinados a internalizarargga que el
discurso de la sociedad del aprendizaje “redefine what ite tearner, a worker and a
citizen” (Masschelein, 2001, p.4). Estos términos y categoriasgsgtayen el discurso,
estan presentes en todos los niveles de la sociedad (tanto gobiernasstdationes o

los propios individuos), asi como en sus diferentes ambitos (negociosriaydtstiado,
educacion, etc.), presentandose de manera compleja (no como un discursacamjonolit

pero organizados siguiendo una légica que lo caracteriza.

En lineas generales, en referencia al discurso, se cantreagransformacion profunda
en la sociedad que va desde el nivel econémico hasta el cydturial que también afecta
tanto a nivel social como politico, considerandose que estas transtoresace
encuentran bajo los procesos de globalizacién e informatizacioneréstobs de la
Sociedad del Conocimiento antes presentada. Como indica Massck@di)) partiendo
de la idea de que la informacion y el conocimiento se han convertidb reaterial
esencial para la supervivencia tanto individual como colectivas émnsformaciones,
aungue consiguen establecer una serie de oportunidades, conllevan eetosgs
problemas que manifiestan la necesidad de reorganizar la vida persaceal de las
personas, pues, para afrontar estos retos, es necesariadaadle renovarse, de ser
flexible y adaptarse al cambio continuo. Hablariamos del cada&sfrecuente aprender
a aprender, de la capacidad de aprender e interpretar tan reeqasagkige concienciar
a la gente de que son agentes de transformacion y cambio. EsnasLearning

constituye el principio organizativo.

Como venimos diciendo, lzearning Societyequiere repensar la educacion en todos sus
aspectos, pues con el cambio en las relaciones y procesosvedutatndividualizacion
deriva en la concepcion de la educaciéon como la produccion de estuditites a
responsables de su propio aprendizaje y del desarrollo de sus cagmgidadaprender

a aprender, de manera que es necesario crear entornos de amgradilts que se

ofrezcan los recursos y provisiones que permitan que la persona aprenda:

Learning processes must not be and can not be directed lartccarust only be facilitated
by appropiate learning environments and by mentors. Provisions sleotlekible (...).
Furthermore the barriers and limits which restricted that legra particular years of life
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and confined it to schools and other educational institutions must beddem and
removed. The rigid systems which restrict learning to sctio@ should be dismantled.
Learning is a permanent activity, it lasts through one’sesfite: it is lifelong. In fact:
living is learning and learning is living. (Masschelein, 2001, p.5)

Siguiendo esta idea, podriamos temer por el futuro de nuestragespuek, en términos

de aprendizaje, toda provision de educacion deberia enfocarse a resgmndeesidades

de los alumnos, partiendo el aprendizaje de su experiencia, centrandoseieialdal gct

la participacion, en la autoconstruccion, todo ello a partir de ambientes abiertos a nuevas
ideas y que estimulan la cooperacion, el diadlogo y la responsabibach bien, esta

idea de centrarse en el alumno que muchos defensores del discuassodiedad del
aprendizaje podrian emplear como justificacion, también constituyends discurso

de aquellos que la critican, aquellos a quienes el discurso les pues, analizada

detenidamente:

We could say that the discourse of the learning society uishetst could be called a soft
totalitarianism which constricts the imagination and inkilmtr longing for something
totally different from the given. In the learning society welividually and as a part of the
various social groups in which we find ourselves) seem t@éwmnanently under the threat
of being excluded from the community or from society (that is: hage to learn
permanently because our survival is at stake) without havingpbertunity to lodge an
appeal. (Masschelein, 2001, p.3)

Antes ya avanzabamos el poder que el lenguaje puede tenerdeendsapara entender
mejor el desarrollo de la sociedad del aprendizaje, Massch@@di) introduce la
antigua distincion griega, desaparecida en el lenguaje moderno, geatada por
Hannah Arendt (1993), entre vida co@@éy vida comaBios Respecto a la primera, la
vida como Zoé, vendriamos a hablar de lo que lidradogic of the bare lif@dgica de
la vida desnuda), en referencia a los procesos naturales del o@aaigmpropio de
todas las formas de vida, aquellas actividades asociadas a lasidtistee necesidades,
a la fecundidad al crecimiento y a la supervivencia. En estelaeen referencia a las
tres actividades fundamentales de la “vida activa” que presammaH Arendt en “La
condicién humana”, la vida se reducéaslour, la actividad repetitiva e interminable para
la satisfaccion constante de necesidades vitales, por lo que entiemdd¢idad como

fuente de satisfaccion de necesidades:
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Life in this sense is characterised by an eternal returrainasfthe life of each member of
a species essentially constitutes the repetition of thdk thfeaother member. It is also an
eternal return because it is a process of consumption which iswmmly begun anew
and which implies the infinite repetition of the same: need andeasims, effort and rest,
desire and enjoyment. Finally, it is an eternal return becausecliides its own
preservation, which demands an activity that also repea&i$ &sew, that is, labour.
(Masschelein, 2001, p.6).

Siguiendo la I6gica déhbour, son las necesidades vitales las cuales nos oblighoar

y consumir, presentdndose como una esclavitud inherente a la condicida.denveste
sentido, el individuo no puede tener una relacion con algo o alguienypmaa alla de
su funcionalidad, perdiendo las cosas su durabilidad y particulacioiadrtiéndose en
medios para la preservacion de la vida. Por ello, todo lo que aparena sefial que
provoca y adapta el comportamiento (podria verse como un aprendizajedaddggue
se pierde como una funcién de las necesidades de la vida. Todasdasal entenderse
que el ciclo de la vida es central, se entienden como resultadésbdet y como
funciones del proceso de vida. La felicidad se encuentra en laniddsa, centrandose
en la satisfaccion de las necesidades vitales, existiendo una ciertadveimtierente en
el labour. el esfuerzo y la satisfaccion se siguen una a la otrdcsie felicidad una

acompafante del proceso en si.

Como bien recoge Masschelein (2001), la vida c@m®es incapaz de individualizar al
ser humano, pues s6lo como ser vivo no es alguien, no da lugar a unadyipgefisélo
hay una forma de vida. Ahora bien, “human beings do not differ only on theobtsesr
unique body shape or the unique sound of their voice, they do not differ aslely
something but also as someone” (Masschelein, 2001, p.8). Las necesitidsso se
refieren sblo a las necesidades de la vida desnuda, sino que tandzdén peferirse
propiamente a la existencia humanabialk (vida de alguien). Lo mas propio del ser
humano es su capacidad para relacionarse con las cosasagticslapidad y dentro de
una vida humana las cosas no sélo tienen una funcién, sino que siempreasigigo
en si mismas. Por lo tanto, no aparecen como instrumentos paraaraloaestros
objetivos, no solo sirven para la satisfaccion de necesidades, sirtmrgisiyen un
mundo donde los seres humanos pueden existir, un espacio publico donde el ser humano
se presenta como Unico ante los otros y donde actla y se relagiomdras seres

humanos (como veremos mas adelante). Hablamos, pues, de un mundo &asealapaes
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estan ahi para perdurar, siendo el mundo un objeto de duracién, con una red de
significados y relaciones entre una pluralidad de seres que son, al mismo tiemles, ig
y absolutamente diferentes y Unicos. Un mundo donde uno es alguien, nguer solo

en una relacion concreta con otros seres singulares (Masschelein, 2001).

La vida comabios por tanto, es intrinsecamente relacional, no una cuestién deagjecut
un plan, sino una especie de praxis en la cual actuar y halglangerten en algo central

para la vida del ser humano como alguien:

To act and to speak is the life of everyone insofar assdribes itself, beyond the vital
cycle, within a network of interhuman relations and insofar agtiters these relations.
(...) Introduce someone into the world and preserve this world. One tcerisb as
someone, that is act and speak, except in the world. At the same time, hovievesrlth
does not exist except in deed and speech. This world is ithariig renewed in and
through birth, in and through the arrival of new human beings. Birthre@#ithe network,

but also affects and changes it. (Masschelein, 2001, p.9)

Como veremos a medida que vayamos avanzando en el discurso, el ser humano es capaz
de iniciar acontecimientos, de manera que el nacimiento y lgenyg&eno se presentan

como eventos naturales, sino que estan ligados al mundo en que apargcemos
desaparecemos, siendo la vida del ser humano la aparicién de unisgvalish un

mundo comun, una vida vivida en el mundo. Es a través del actuar y eldmbtael

ser humano experimenta la libertad, la experiencia de ser dapsmciar un nuevo
comienzo en el cual uno tiene que responder a través de un juicio propitraizss del

juicio como uno muestra quien es, rompiendo con la neutralidad e indigerencual

permite al ser humano transformar el mundo.

Todo lo expuesto hasta ahora nos sirve para ver como en la son@di=eha, como bien
expone Arendt, la l6gica de l&dre life”, la laboury el consumo estan canonizados,
dando como resultado una sociedad en que todo se entiende como elemeptockson
en busca de la felicidad. La vida se convierte en la medida de taslacosas,
estableciéndose un egoismo de la vida misma, donde la vida debdesdidde estando
en juego la existencia biolégica misma. Esta sacralidad ded#atiene un efecto
destructivo sobre el mundo, una destruccion o un olvido del hecho de qil faumana
es la vida de alguien. Con la primicia de la vida desnuda, todmia ea el proceso y
no en el ser, un proceso que tiene una direccién pero que careceti®.obflemas, la
idea de que existe una causa para aquello que acontece (tigicendelaber)cambia
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hacia la idea del oficio (funcion), remplazandose el principio deatidad por el de
desarrollo y evolucion (relacionado con el proceso vital biologico). Halslames, de
un proceso en el cual se naturalizan las actividades humanas ¢dsto proceso) para

gue nadie juzgue sus significados.

Por estos motivos, Masschelein (2001), defiende que el ser humardueisioea un
animal laborans desterrado del mundo en la medida en que se encierra en la intimidad
de su propio cuerpo, atrapado por el cumplimiento de las necesidadesjee taxlie
puede compartir ni comunicarse plenamente. Hablamos de un eximuddb en el que

el laboury el consumo implican la destruccion del mundo:

The functional viewpoint dominates every other possible viewpoint. Labouwr &ctlvity

that aims at providing means of existence (in abundance). But Jabespite its
enormously increased productivity and its socialisation, does oduge a world, but only
an environment adapted to the exigencies of life. Labour as asaggectivity in the life
of an individual or of a society is promoted to the rank of thlg meaningful activity.

(Masschelein, 2001, p.11)

El ser humano actia como un animal que se adapta y cambia en fdekcimedio
ambiente, laborando en el mercado de la felicidad y bienestar. Estbafaatapacidad

de revelarse uno mismo como alguien, convirtiéndose en un link en proceso.
Evidentemente esto guarda estrecha relacidon en el discuisaméhg un discurso en

el cual, como caracteristica dahimal laborans se ha perdido la capacidad de ser
cuestionado, arriesgandose la posibilidad de un mundo humano: “our institationg a
activities risk no longer being oriented towards the preservatianhoiman world, but

aim at guaranteeing the survival and the continuation of a proceds as no other end

than its own optimal functioning” (Masschelein, 2001, p.11).

Bien mirado, con la llegada del nuevo discurso, con el lenguajieateing parece
prevalecer la l6gica de la vida desnuda, siendo la supervivenciacehtadl de éste, el

fin dltimo de todas las actividades, conductas y relaciones. Estebsea que en la
Learning Societywivimos en una situacion de amenaza constante, de amenaza a nuestra
supervivencia, teniendo que resolver problemas constantemente, entendiéstdose
situacion como aprendizaje. Sin ir mas lejos, en la escuelegd&danque uno va
avanzando, van apareciendo todo tipo de problemas que requieren profundos procesos de

adaptacion y modificacion de nuestro comportamiento para poder sobrevivir.
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La nocion ddearnery lo que se conoce como aprender a aprender, se han convertido en
conceptos centrales en los discursos politicos y educativos, objetivandésaiaos de
aprendizaje todas las realidades pedagodgicas. Eso si, en lugamsiderarse el
aprendizaje un proceso de resolucion reflexivo que cuestiona inclu§odesde un
proceso educativo, aqui se limita a comparar los fines con lasidebes ya establecidas
(si son funcionales) y con los resultados obtenidos del procesonith@dto learn) is
defined as a regulating (and adapting) activity (and not constitatngedhat this activity

Is dictated by (learning) needs, which can be very different antihcously changing”
(Masschelein, 2001, p.13). Es por esto que muchos consideran que el apresdaaje
totalidad de la vida y que toda la vida es aprendizaje, siendo el mo@att la materia
prima de la vida. Una materia prima que debe ser procesada(iraaia) para alcanzar
los fines de la vida (para sobrevivir). Este procesamiento de féamiacion o
conocimiento no se contempla como una absorcidén pasiva sino como un proeeso acti
(la contemplacién ya no es necesaria) en el cual la informagitoms, se disuelve, se
descompone, se evalla y se vuelve a componer en funcién del critemo idéeuno
mismo. Es asi como la materia prima se adapta a las adegesidel hombre. Ocupando
la actividad, al igual que la vida, un papel central, lo cual da lugae hablemos del
ciudadano activo o del aprendiz activo: “learners are the erengetking, autonomous
individuals who are ready to change and learn even in case oployement or social
failure; who are willing to be active, even when they are poowlwen they fail”
(Masschelein, 2001, p.14).

En esta l6gica en la cual la relacion con el mundo ya no esinédeflo Unico importante
es el ajuste a las necesidades), el aprendizaje, como el Ighlooar), se presenta como
un proceso en el cual la materia se adapta a lo que quiere el hombre. Eursd disda

sociedad del aprendizaje:

Learning does not take place in a world, but in an environment, ehwhé can be adapted
more or less well badly, an environment which offers resouncédimitations for the
development of potential and which also includes demands and dipecté..) Reality
has nothing to say any more to the learner, reality doespeatk to him or her. Things
receive their meaning out of the function they have for theitegltiving organism (...).
From the standpoint of learning everything which appears isem ¢hat is assessed as a
function of (learning) needs, as a function of demands (so-calledrakdriven). It is
because demands and needs are the starting point (and not theheadtloe evaluation of
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learning is formulated in terms of quality: as the fit bedw what is offered by the

environment and the various different and changing needs. (Masschelein, 2001, p.14)

Siguiendo las ideas de Masschelein, debemos entendleataing Societycomo un
proceso o0 un espacio de corrientes (no como un lugar), un espacio quee ratreras,
limites fijos o una identidad duradera. La sociedad se ha conventidoogganizacion
publica de un proceso de aprendizaje en el cual los aprendicesparten un mundo
comun y duradero de objetos, instituciones, palabras y hechos (dondepssitdes
perspectivas diferentes), sino que lo que comparten (o en lo quéparfintos) es el
mismo proceso de aprendizaje, siendo éste lo Unico duraddearihg, no crea un
mundo comun, sino que conduce hacia la individualizacion, entendiéndose el aprendizaj
como el desarrollo y la estimulacion de la capacidad de apren¢ipagnder a aprender)

y no como la adquisicion de conocimientos comunes de una cultura admauhciicular.

Su productividad yace en la habilidad de procesamiento de contenidos eomepket
diferentes, pues hablamos de una capacidad de aprendizaje como undadageci
renovacion y respuesta al cambio. Por ello, “what is learned sonptportant. What is
learned receives its value from what it contributes to the ywa&sen and growth of the
learning capacity itself” (Masschelein, 2001, p.15). Sin embaggta capacidad de
aprendizaje compartida no crea un mundo comun entre los seres humanos, sélo que
garantiza su participacion en un proceso comun, un proceso que reffejaceto
biolégico an6nimo de la vida que no requiere de espectadores que pueddao firga
de participantes que participan activamente y se integramswvehiento. Hablamos de

una actividad que se presenta como necesaria para poder sobrevivir.

La participacion en la sociedad del aprendizaje nace de la cetet mantener el
proceso y tener el sentimiento de estar. Nadie se preguntaesi gpiende como
ciudadano de la sociedad del aprendizaje quiere saber algo. La felicidaiénestar se
convierten ahora en participacion en el proceso de aprendizaje so@prendizaje que
no tiene alternativas. Los posibles problemas que puedan surgir, taliesscomo

politicos, no se formulan en términos relacionados con los fines o s\deharoceso,
sino que se presentan como problemas de participacion, de seriemgiictivos dentro

del orden establecido, sin cuestionar la l6gica del proceso mismo.

La Sociedad del Aprendizaje, aparece como la victoriamietal laboransde Arendt,
pues el discurso (resultado y, a la vez instrumento de la victijadiva la realidad

educativa en términos de aprendizaje (no de ensefianza), consideratelapec@adizaje

30



el principio que organiza la sociedad, lo que significa que todo cindadia dicha

sociedad es definido principalmente como aprendiz permanente.

Sabiendo que el lenguaje o discurso expresa la manera en quesiateqsr nuestras
experiencias, relaciones y actitudes (y determina la maneyaeenos comprendemos y
organizamos), aunque parezca mentira, practicamente nadie cuesteohaagsing
Society.Esto se debe, como indica Masschelein (2001), a que nos encontramos con un
“soft totalitarianismi (totalitarismo blando o suave), un totalitarismo que probablemente
traiga mas felicidad y bienestar (al menos para una paréehderlanidad), pero no mas
libertad.

Si antes presentabamos las consecuencias que habia tenido&keel aprendizaje en
la relacion educativa, al asumir una légica de consumo, ahora loés®mvado que, al
situarse el aprendizaje en el centro, se equipara con la supeiajtiminandose la vida
politica en detrimento de la vida productiva, convirtiéndose el aprender mperativo
fundamental y, sobre todo, haciendo que, bajo la amenaza de la excluesgmsamo
sujeto el que asuma la responsabilidad de problemas econémicos, ppkitasativos
como problemas individuales. Visto lo que es é&tarning Societysu origen y sus
caracteristicas, y la complejidad que engloba a un discurso o urajergmo éste,
conviene centrar mas el analisis en algunos puntos concretos que gemitaens para
tener una idea aiin més clara de este discurso. Por ello, pondremos el punto de mira en la
imagen de aprendizaje (y educacion) que sostiene, el modelo dea egmipresenta y el

tipo de profesor y de relacion educativa que establece.

1.1.1. ¢ Aprendiendo en laLearning Society

Hasta ahora hemos intentando presentar, de manera general, una apooxihe |la
Sociedad del Aprendizaje que muestre la complejidad que le cemacsacando a la luz
algunas de sus sombras, siguiendo las ideas del lengudgamhehg del aprendizaje
como consumo que nos muestra Biesta, y del discursdedeling, que analiza

Masschelein (partiendo de las ideas de Hannah Arendt).

A partir de este mapa mas general, si centramos el disearsl aprender, en la idea de
aprendizaje, vemos como, en los procesos y relaciones educativas, lésteonvertido

en el eje central, concibiéndose la realidad educativa en térmiapsihelizaje (aprender
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a aprender) y no en términos de ensefianza. Como hemos visto hastecsherauge
dellearning,la educacion se presenta como la facilitaciéon de aprendilmj@®yvision

de oportunidades y experiencias de aprendizaje, siguiendo la I6gice deansaccion
economica, de manera que una institucion o un profesor se encargecee wha serie

de aprendizajes (actuando como un proveedor/vendedor) a unos alumnos, o mejor dic
aprendices, que, como consumidores, tienen una serie de necesidades quserdeben
abastecidas. El problema yace en la definicién de las necesidadsstos aprendices,
unas necesidades que los sujetos no cuestionan (¢,Quién iba a cuelstientdo o los
objetivos de la educacion en un mundo en el que lo central es laladtila cual te
permite acceder al bienestar y la felicidad? ¢De qué sinestionar el orden
establecido?). Es aqui donde entra en juego lo que podria considerarsecadom
educativo, donde el sujeto del aprendizaje puede encontrar la respusmsgtellas
necesidades educativas que se deteataniori. Lejos de la idea de formacién que
histéricamente ha ido acompafiando a la educacién, el aprendizegsesetgp como una
modificacion de la conducta que se puede dirigir conociendo e intewkinien el
procesamiento individual de la informacion, presentandose como un proceso de
adaptacion, de una acomodacion continua del ser humano al entorno (D’Hoest, 2016
p.77). Como indican Simons y Masschelein (2014), hoy en dia, bajo esisalis@a no

son necesarios estudiantes, sino aprendices, de manera que selplesteala como

una especie de campo de entrenamiento para aprendices en elaprahsle aquellos
conocimientos, habilidades, competencias que consideran “Utileséstaraadaptado o

preparado:

El individuo es bautizado como aprendiz (vitalicio), el aprenelizajuna inversion en el
propio capital humano y el ciudadano-aprendiz asi activado adquieperdéda la
responsabilidad de encontrar su propio empleo. (...) El lema&asilizable! El evangelio:
ila utilizabilidad es el camino para comprar tu propia libertad y manailouir al progreso
social! El sermdn: jno te alienes y no des la espalda a tu repgmfel con la sociedad!
El recuerdo tranquilizador: jque quien no tenga necesidades deiagjetice la primera

piedra! (Simons y Masschelein, 2014, p.52)

De esta manera, este foco en el aprendizaje que parece tan obvio, este aprprelsa]
presenta como una fuerza de produccién, hace que nosotros seamos mowlizados
llamados a cumplir el deber de aplicarnos de manera plena grEnsistaurandose una

maxima: todo el tiempo es tiempo de aprender, un tiempo productivo,tpotdpno hay
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tiempo libre, no hay tiempo que perder (Simons y Masschelein, 2014, p.75). 1@bcao i

Barcena:

El tiempo de la educacion se ha convertido en un tiempo medido y, poa MEos,
reglado, reglamentado y cronometrado. Es un tiempo sometido a\oenmmaarcado en
una cuadricula. No es un tiempo libre —el tiempo de los hombres-libetiempo en que
quepa hacer cualquier cosa, sino un tiempo esclavo, limitado, yaademmetido a
incesantes vy ridiculas evaluaciones de resultados. (Pregiertaqué has invertido tu
tiempo? es como decir ¢en qué titulo has invertido tu dinero, enaioées?). Hay, pues,
un tiempo esclavo y un tiempo libre (no sorprende que hoy hasimpbtlibre haya dejado
de serlo, bajo el formato pedagégico de la organizacion delyode tiempo libre).
(Béarcena, 2016a, p.132-133)

Este devenir del tiempo educativo en tiempo esclavo, al que Bdlegaa referirse
como muerte del tiempo libre, nos presenta una idea de aprenditajeual el aprendiz
debe saber de antemano sus necesidades, negandosele la oportunidadbdiestpsstio
gue necesita, pues sus necesidades se establecen previamentejaernvana idea de
educacion en la cual no se cuestionan los fines y propdsitos de laiéduEa lugar de
una educacion que busca formar a hombres libres mediante una lihnaciad de la
personalidad, con el discurso dehrning el aprendizaje se aleja de la concepcion
nietzscheana, imponiendo “una mera acumulacién de conocimientos, laadaeler
preparacion de especialistas y expertos que son tanto masuéifes menos fértiles

resultan desde el punto de vista cultural” (Barcena, 2016a, p.121).

Este nuevo lenguaje que presenta la ensefianza como una creacion dedagedude
aprendizaje, redefine el papel de las escuelas y los maestfosprao todos los
componentes que intervienen en cualquier accion o proceso educativo. Por ello, se habla

de la nueva tendencia educativa que deriva del nuevo discurso:

The tendency to refer to teachers as facilitators of legrnd teaching as the creation of
learning opportunities, to schools as learning environments, to sfuaenearners and
adults as adult learners, to the field of adult educatidhaof lifelong learning, and to

the very idea of education as that of 'teachingandlearning' (Biesta, 2012b, p. 37).
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1.1.2. ¢ Cudl es el papel de la Escuela enll@arning Society

La concepcion mas tecnolodgica de la educacion, la cual considetut¢acion como
instrumento que puede ser usado para conseguir fines predeterminadosadia eéer
una nueva idea de la escuela como entorno de aprendizaje. Esto, queipio podria
considerarse algo razonable, analizado detenidamente, supone una iGevoluc
copernicana que trastorna la escuela transformando a lasciost#s educativas en
empresas que venden diplomas y grados ofreciendo cursos y ézpeoiaes con
promesas de obtener trabajos inmediatos (Ordine, 2013).

En la Sociedad del Aprendizaje, si consideramos que las escuelantsomos de
aprendizaje, podemos llegar al punto de considerar que éstas se anceentma
profunda crisis que incluso puede llegar a tambalear su existdfasaalla de la
expedicion de titulos, muchos consideran que en la actualidad quienaqremder no
acude a éstas dado que la informacion mas actualizada y méegtizada se encuentra
en la red u otros lugares de encuentro como son el bar o la plagmeeldkl, ademas de
acudir a bibliotecas para ampliar informacion sobre cualquier asunto (Igelmo, 2012).

Al convertirse las instituciones educativas en espacios de expediei titulos, las
escuelas deben acabar con las clases poco dindmicas, buscagdiibeioeentre el
trabajo y el juego, siendo ideal el aprendizaje ludico que acabe con el aburrimiesito, pue
deben tener a sus consumidores contentos. Ademas de convertir el pchmedivo en
un proceso placentero que carece de ningun tipo de dificultad, delmear pois
contenidos Utiles, espacios de aprendizaje hiperrealista que conlaeescuela en un
campo de entrenamiento para aprendices (por lo que dejariamdidaielbastudiantes).
Este entrenamiento lo que busca es crear personas inmediatatileagtbles en la
sociedad y el mercado laboral, por lo que priman los contenidos de ensdiieraitdes,
siendo la utilidad o utilizabilidad la palabra sobre la cual dichseurso y pensamiento
sobre las escuelas del presente (Simons y Masschelein, 2014, p.42).

La imagen de escuela del discurso actual (y la escuela cotitocids moderna segun
Simons y Masschelein), se presenta como un intento de eliminaresicipbtadical y
renovador al proponer y dejar claro qué y como se debe ensefiar y que deteer dps
alumnos. Es asi como se le asigna una tarea de domesticat@ouah infantilizan y
mantienen a los “aprendices” en un estado de pequefiez que, como veésaodelante,
elimina cualquier atisbo de posible formacion de los estudiantes:
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La domesticacion de la escuela significa mantener a losi@#iesl en un estado de
pequefiez —haciéndoles creer que ellos son el centro de atencioms crxpeariencias
personales son el terreno fértil para un nuevo mundo, y que loguediene valor es lo
gue ellos valoran. El resultado es de la domesticacion deia¥idse convierte en un
esclavo de sus propias necesidades, en un turista en su propio nhalndla inportancia
atribuida al aprender a aprender es tal vez la expresiomewveladora de este intento de
domesticacion. (Simons y Masschelein, 2014, p.50)

Como veremos en el espacio dedicado al papel de la escuelacemdaién de los
estudiantes, la domesticacion de la escuela, la escuela cemtrd@aitilidad, aquella
obsesionada con los resultados de aprendizaje, con el control y las evaluacionas exte
constantes... utiliza la escuela al servicio de la sociedad pora tambien al del
estudiante, implicando la cancelacion de la accion de renovar y deinacia sociedad.
Ademas, podriamos hablar de una politizacion de la escuela, consider@sgossable
de la solucion a problemas sociales, culturales e, incluso, econénuoesti€éndose
todos en problemas de aprendizaje. Hablamos, pues, de una escoetd sdde asignan
tareas imposibles que llegan incluso al suefio politico, a la utlepiga sociedad mejor.
Es a través de esta politizacion que se adoctrina a los ciudadenels‘deber aprender”
y se les infantiliza concibiéndose como estudiantes que han de assmé@beres civicos
(Simons y Masschelein, 2014, p.51).

Junto a la politizacion, entre otras estrategias de domestic&mdons y Masschelein
(2014) nos presentan la tecnologizacion de la escuela, una estrptegilestaca la
dimensién tecnoldgica de la escuela, tanto de la materialidad tzonierda escuela
(espacios: edificios, aulas...), como las herramientas y métodoabdgot Alude a la
blusqueda de criterios técnicos cuyo objetivo es la optimizacionriiiento técnico,
ya sea a partir de la busqueda de eficiencia y eficac@adiade la optimizacion input-
output, dos logicas que conducen a la instrumentalizacion y el conteokededacion a
través de la medicion continua del rendimiento, domesticandose ldaeacsiemisma
desde dentro en nombre de la performatividad y de la competitiidad.

3 En el capitulo 3 se presenta una descripcion nemrddlada de estas estrategias de domesticacion.
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1.1.3. ¢, Qué pasa con los profesores?

Pensar la educacion en la linea del discurso del aprendizajeasadenplantear un
profundo cambio para las escuelas supone una redefinicion del profesiar reldeion

educativa. Hoy en dia al profesor se le considera un facilitadoordeimiento. Una
especie de proveedor que responde a las necesidades del alumsta qusezvicio de
éstas. Unas necesidades que vienen impuestas y que el mismo nnpaedstumbra a

cuestionar.

Esta erosidon en la manera de comprender la ensefianza y abnmgestalgunos como
Biesta (2012b) llegan a catalogar como la desaparicion delrmagsa la comprension
del papel del profesor como aquel que esta ahi para ensefiar. Ewggeteaqui no se
trata de instaurar una idea conservadora que reduce la enselfienztich casi anti-
educativo en el cual los profesores tienen la capacidad de dirigioceso educativo
hacia una produccion de resultados determinados o identidades predefiaidaso P
podemos caer en el otro extremo anti-educativo de reducirlo todowkdisielearning

Desde una concepcion de la educacion tecnoldgica, el maeseduse a un facilitador
de aprendizaje o un ejecutor de directrices formuladas desde iastaugeriores,
dejando de jugar un papel central en la definicion de aquello ednabuiente deseable
en cada situacion concreta (Biesta, 2012b). Al final no deja de dagidgica que
venimos anunciando. Una légica que, aunque hable en términos de apegnditagnda

la relacion educativa como una relacion econOmica (proveedor-consumidor),
contempla al profesor o maestro como alguien determinante enekion de los
propoésitos educativos, aun siendo quien estd inmerso en las situacionds/aduca
concretas, sino como robots insensibles que deben intervenir en los erscegntativos

siguiendo una serie de directrices.

Respecto a la relacion entre el maestro y el alumno, con el mngp@|e del aprendizaje,
la idea de la ensefianza como un don u obsequio del maestro al aluema@mpasdarse
desde la perspectiva de quien recibe el obsequio (estudiantedndeamque, desde esta
perspectiva, existen dos maneras de recibir algo: ser ensqitads maestros, como
siempre ha sido concebido, o aprender de sus maestros (Biesta, 2012pgghefea
diferencia que podria considerarse poco significativa o, inclusasisimo, constituye una

diferencia radical:
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When we learn from our teachers, we could say that we udtiynapproach and use our
teachers as a resource (...) we go to them with our questiorgeintoirfind (our) answers.
(...) We are in a very fundamental sense 'in control' of amieg and our engagement
with our resources more generally. This is precisely where the expeieé 'being taught'
is a radically different one, because when we are being tdnyghbmeone, something
enters our field of experience in a way that is fundamenitayond our control. (...) To
'learn from' puts the student in a position of mastery, to be ‘taught by' positichsdéet
more humbly vis-a-vis what comes to him or her; it appealsdapacity for receptivity
and perhaps even gratitude, rather than mastery. (Biesta, 2012b, p.42).

Lo que evidencia esto es la dependencia de la fragil relacitbe maestro y alumno,
pudiendo los primeros interpretar y esperar, pero no forzar a lalagges a recibir el
don; y pudiendo, los estudiantes, estar abiertos a recibirlo, pero noddozsamaestros

a que se lo dé. Respecto a este don:

A gift is, after all, (a) given. In this regard the g#t as Derrida would call it, impossible,
which doesn't mean that it is not possible but that it cannot bsefen as a possibility, it
cannot be demanded, predicted, calculated or produced, but coered aives. (Bielsa,
2012b, p.42).

Teniendo en cuenta la distincién entre el “aprender de” y “sefi@iseor”, entre los
maestros como una fuente (o recurso) o como los maestros cometrasgees
fundamental que los maestros operen siendo consciente de estaddisfirioi largo de

los ultimos afios hemos podido observar una suerte de domesticacion dsdrproée
maestro (Simons y Masschelein, 2014). Ello ha sido posible gracias serie de
estrategias como son la (cada vez mayor) profesionalizaciofigxililizacion de su
tarea, estrategias que condicionan la figura del profesor éstide una imagen de
profesor estandarizado. Un ideal de profesor al cual todos debear,adpimanera que,
para producir una sociedad de sujetos igualmente disefiados, seaguopipmducir un
modelo de profesor-maestro al que todos se adaptan, buscando que tdos se

exactamente igualés

4 Con el proposito de analizar detenidamente la diglel maestro y la relacion educativa, escapando el

discurso de laearning Societymas adelante se presenta un espacio dedicademanan complejo como

es el de la figura pedagdgica que constituye ebtrae
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Un aprendiz al que le proveen un aprendizaje en wampo de
entrenamiento

El recorrido que iniciAbamos cuando defendiamos la importanciawshasel lenguaje

y la escucha especifica del lenguaje o discurso del aprendaha permitido presentar
aquellas caracteristicas que estdn marcando el desarrallprictica de la educacion.
Conscientes ahora del problema del lenguajéedehing de los términos, categorias y
practicas que constituyen el pensamiento y actitud que intemaliza participantes,
hemos podido observar una redefinicion del aprender y del aprendiz (incluso del
ciudadano) respecto a lo que podria considerarse un lenguaje de,(p pkesde) la
educacion, el cual parece liquidar. Ademas, a partir de laacgjtie Arendt hace a la
sociedad de laborantes, de la canonizacion de la l6gica de la vida desnulddguiei
consumo, vemos como, centrandose en el cumplimiento de unas necesidades, en la
supervivencia caracteristica deahimal laborans tanto las instituciones, como las
actividades educativas, en lugar de orientarse a la preservaciamdendo humano, lo

hacen para garantizar la supervivencia y el proceso.

El aprendizaje en este discurso se entiende como algo a preveangumir, un producto

que los profesores deben proveer a unos aprendices-consumidores, abastesiéndos
necesidades, unas necesidades que, dado que el aprendiz aln no edte lKiEgen
impuestas, dependiendo en todo momento del proveedor, por lo que, dada las
imposiciones a las que también se ven sometidos éstos, quien tateeisamnes es un
supuesto mercado educativo al que nadie cuestiona. Por otro lado, ah tiempos de
actividad y produccién, cuando el sujeto esta educado como un aprenditeraengee

se autogestiona y se autodirige (autbnomo y activo) se impone uica g la
supervivencia que tampoco permite que el sujeto pueda tomar decsomanera libre.

De una manera u otra, a partir déeernificacion,el tiempo del aprendizaje es un tiempo
esclavo, pues el aprender se contempla como una modificacion de la cormiuctain
proceso de adaptacion y acomodacion al entorno mediante la acumulacion de
conocimientos o como la preparacion de especialistas-expeitess @omo buenos
laborantes, nadie se planteara cuestionar el discurso y todos regécern adquirir
conocimientos y habilidades utiles y aplicables (los espacios tadiscae presentan

como espacios de aprendizaje hiperrealista) para poder sobrevivir.

Esta concepcion del proceso educativo como transaccién econdmitapretelizaje

con una vocacion completamente instrumental convierte al aprendiz emsumgdor
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que tiene una serie de necesidades que le vienen impuestas, por o gle persite
encontrar aquello que realmente pueda necesitar, eliminando la podibidaa
desarrollarse como un ser Unico y singular. Siguiendo estaal@gionomica y de
productividad (para sobrevivir), los procesos educativos se presentan eotios y
atractivos, nada aburridos, de manera que se establece un totadithiendo que
consigue restringir la imaginacion e inhibir el anhelo a cualquiea diferente al orden
establecido. El sujeto educado, aquel que ha recibido de manera placeatsegie de
conocimientos, habilidades y competencias Utiles por parte de ungprgiesejecutaba
las directrices establecidas desde instancias superiores) sgjeto domesticado y
convertido en esclavo de sus “propias necesidades”. El aprendiztgedido como
herramienta para la supervivencia, se naturaliza para que nadiejyzgtla y el sujeto
educado (laborante) es un sujeto que se mueve por la funcionalidad, gdapse
(aprende) para poder sobrevivir y que en ninglin momento se para asobnsaquello
que aprende, sélo sabe que debe actuar para defender su vida. Seumatajei® que
posiblemente esté muy cualificado y haya adquirido muchos conociméagiccables y
Utiles para el desarrollo de su labor (para su supervivencia), ulo sujet estara
constantemente buscando la adquisicion de nuevos aprendizaje (pap@isivencia),
pero que nunca se parara a pensar en aquello que hace, que nunazacaestarden
dado, pues, al no tener la posibilidad de venir al mundo como unico, al no poder
desarrollar libremente su personalidad, se ve sometido y esclavizado pardaidgse

deriva del lenguaje.

En la sociedad del aprendizaje, donde se instaura la logicardabael aprendiz sufre
una alteracion a través del aprendizaje que consigue destriguienasituacion
imprevista por medio de una logica controladora y evaluadora. De esteam@ediante
la imposicién de una serie necesidades, se sacrifica la @dtgadide los sujetos, lo que
podrian llegar a ser, para que puedan adaptarse a unos propoésitos preattberote
antemano por parte de los considerados “expertos”. El problema sateaeamneque los
sujetos nunca llegan a tomar conciencia de lo podrian ser, por lodigeurestiona nada.

Como veremos a continuacion, el tipo de sujeto educado que proponsastodaquel
esclavo de unas necesidades establecidas para adaptarsenal grdgrden impuesto,
difiere bastante del sujeto educado que reclamaria un discurso detiuitiad tan

humana como es la educacion, que poco tiene que ver con la reproduc@amael

laborans sino, mas bien, con el libre desarrollo ldiels.
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2. Confrontando el discurso: reclamando el lenguajele la
educacion en tiempos del aprendizaje

Hasta ahora hemos podido presentar una imagen del discurso pedagégioafigura

el nuevo lenguaje o discurso dearning Se ha presentado la idea de aprendizaje que
sostiene y sus consecuencias, por lo que, en este punto del distumgendria
detenernos para dar respuesta a la “learnificacion” de la edncaxtentando reinventar

un lenguaje de la educacion sensible a los retos actuales.

No debemos tolerar la hegemonia de un lenguaje que consigue elouaiquier

cuestionamiento referente al sentido y a los propdsitos de la ggdudcaonscientes de la
existencia de un proceso de naturalizacién de una actividad tan humamasdan
educacién (para que no sea juzgada), de la instauracion de un digmussgue la l6gica
de la vida desnuda, comparando los fines de la educacién con unaslatksesgia
establecidas (las cuales no se cuestionan), es importante o gergista la razon

principal por la cual un sujeto accede a la educacion: encontrar lo que uno necesita.

Cuando hablamos de encontrar lo que uno necesita no hacemos otra cosa gupapost

una idea que histéricamente ha acompafado a la educacion, que no es otra que la idea de
formacién que tanto se aleja de nuestro objeto de analisis. Una gmrasta formacion

de hombres libres mediante su libre maduracion, alejandose de laicignmpase
necesidades establecidas previamente. Algunos como Barcena (@€ideran que

con el discurso del aprendizaje se ha alcanzado un desahucio contemgertnigiea

de educacién en el sentido de una experiencia de formacion:

Formacion como acompafiamiento del otro y encuentro con el mundo; forrnanién
influencia educativa en éthosdel individuo en el seno de un encuentro entre generaciones
(una ciertaPaideig; y formacion de un sentido artistico capaz de construir uredan

estética sobre el mundo y la realidad (como una ds@dang). (Barcena, 2016a, p.116).

Siguiendo la tendencia del&arnification el desahucio de la educacion como formacion
y la légica de la educacion entendida como transaccion econdmica, ruzsnasidel

sentido mismo de la educacién. Educacion, que derieauaieeré, no tiene que ver con

> Existen varias versiones respecto a su significBd@eneral, significa poner fuera, sacar fueraralacir
de dentro afuera (de un determinado estado o ®daatado). De manera mas elaborada, se considera q

significa ejercer de guia o conducir a otro sujeto.
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la adquisicién de una lista de competencias o con la mera transmisién de cemtosimi
“Educar es iniciar un desplazamiento (...). Supone una critica, entecoida un
distanciamiento de nosotros mismos, una critica permanente dedorgas, de lo que
decimos, pensamos y hacemos, y también de nuestro tiempo.” (B&0é6h, p.14).
Entendida de esta manera, podemos decir que la educacion empier#aresto que
alguien quiere aprender algo y busca una manera de hacerlo. Ahoragoieltp que
aprenderda, por mucho que se organice, corre el riesgo de ser afggraa®, por lo que
existe el riesgo de impacto sobre quien aprende, un riesgo dampie cEs por ello que
Biesta (2006) considera que la confianza es uno de los componentes tpre exxi&
relacion educativa, confianza sobre algo que es incalculable: elde@je. De esta
manera, si entendemos que no podemos calcular aquello que se va a&rafyend
entendiendo el aprendizaje como una respuesta -en lugar de una adgyigiodemos
afirmar que la educacion va mas alla de la mera transmisionodecimientos,
habilidades y valores, tiene que ver con la subjetividad y personalidesttiante, con
Su aparicion como ser unico y singular. Para aparecer en el muradtygrar al mundo”,
es necesaria la existencia de este mundo en el cual los inditethgas la oportunidad
de aparecer. Ahora bien, la tarea de los educadores no se limitasciarcde espacios
y oportunidades donde los estudiantes puedan responder presentandose assiSaismo
trata de una tarea violenta: deben retar a los estudianteses gegpondan y confronten,
han de plantear cuestiones educativas fundamentales que les rpg@uositEonarse y
mostrar quienes son. Esto nos permite mostrar que las relacionasveduto tienen por
qgué ser sencillas y placenteras (como asume el discurso deliapje), pues, al finy al

cabo:

Education is a form of violence in that it interferes with $bgereignty of the subject by
asking difficult questions and creating difficult encounters. i¥ét this violation that

makes the coming into the world of unique, singular beings possible.B26§6, p.29)

Conscientes de que la educacion puede tener un impacto y una trangioren el
alumno, Biesta nos recuerda la gran responsabilidad que tenemos, entosices
educadores, responsables de la subjetividad del estudiante: lo que é&tea@viun ser
anico y singular. Eso si, siempre sin poder predecir el futureseltado de la educacion,
por lo que ser un profesor, un educador, “implies a responsibility foitisioméor better,

someone) that we do not know and cannot know” (Biesta, 2006, p.30).
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Evidentemente, si se da una experiencia educativa es porqueusdst®luntad de
influencia, existiendo unos propdsitos, pero la experiencia educativapesdecible.
“Una promesa de transformacion cuyo rumbo y devenir se descd@@cgemano. (...)
Esta fuera de toda medida: es lo que, contando, esta fuera deuérda, ce toda
aritmética” (Barcena, 2016b, p.27). Ahora bien, la solucién no esta en &a=anifios
y estudiantes a disefiar su propia formacion, obligandoles a constamigi®s (como
hace la sociedad del aprendizaje) que tienen como consecuencias atkersujetos

funcionales pero ignorantes, una incesante fatiga (Barcena, 2016a).

Si las instituciones educativas, junto a la tecnologia, han logradsequestaure la
sociedad del aprendizaje, nosotros hemos jugado un papel determinardecdacégt
nueva rutina de hacer formaciones a lo largo de la vida, nos hemoasdad@dptoest,
2016), convirtiéndose el aprendizaje en una actividad de vocaciébn puramente
instrumental e, incluso, econémica. Se ha perdido la dimension traasf@rde la
educacion, ¢ qué transformacion se va a dar si es el aprendiarftaouien decide qué,
como y cuando aprender? Y lo mejor de todo, en una sociedad en la camlss, la
rapidez y la emergencia envuelven todo, ¢ qué tipo de decisiones puade l@bo?
Como menciona D’Hoest (2016), es necesario que el aprendiz aprenskr aeana
actividad, de un contexto, de una habilidad a otra, rapidamente y sin ruptura. No importa
qué se aprende, lo que importa es como se aprende. Consiguen, mediaetsdachde

estar permanentemente activo y adaptado, infantilizar a lo®sujetos sujetos que
nunca llegan a estar lo suficientemente preparados o formadema&, en el fondo,
también permitimos que decidan por nosotros mismos, todo ello, en partas grda

idea de actividad que prevalece como ideal, existiendo una vision nefgatavpasividad

y la contemplacién. Podemos decir, pues, que no existe un tiempo ni uo espalojue

uno se pare a pensar, a reflexionar, a escucharse a uno mismo, tpalayedo es

considerado una pérdida de tiempo, un tiempo marcado por el cambio constante.

En parte, el hecho que uno no se pare a pensar, que no exista un tiengpoeflaradn,

no es mas que un sintoma de la hegemonia del disculsarmbéhg (y de sus politicas y
practicas dellifelong learning, potenciando la cualificacion y socializacion de los
individuos (centrando la educacion en la adquisicion de conocimientos, hakiligade
valores; y en la integracion de los sujetos en un orden social existenta)dodigaado

lo que se podria considerar el componente subjetivo centrado en laiforrdacla

individualidad del sujeto, como ser autonomo. Por ello, podemos consideral que e
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complejo discurso del aprendizaje viene a contribuir al empoderamidntadeduo
mediante la cualificacion y socializacion, mientras que laesubrion vendria a
orientarse hacia la emancipacion, rompiendo con el orden dado y mdie@sgasiempre

hacia el cambio:

Lifelong learning is predominantly approached as the productidwmgan capital (...).
This shift from ‘'learning to be' to ‘learning to be prodwctwmd employable' has clearly
been to the detriment of the personal and political potentiélming learning. It has made
lifelong learning much more into an instrument of adaptation rdki@e emancipation.
(Biesta, 2012a)

Volviendo al punto anterior, al intento de buscar una alternativdisalirso del
aprendizaje, llega el momento de preguntarse si realmente ibke podrentarse a su
hegemonia teniendo en cuenta los discursos pedagoégicos actuales, y, cdafqaosi,

buscar una alternativa que permita recuperar el ideal fmmnédieducacion de personas
libres, autbnomas, criticas, activas y reflexivas. Hablariamola dg@uesta por una
educacién pensada como una ayuda destinada a que el individuo pueda encontrarse

consigo mismo (Béarcena, 2016a).

2.1 Paideia, Humanitas, Bildung...Recurriendo a viejos ideales para
construir un nuevo discurso.

En los dltimos afios, hemos podido asistir a lo que algunos consideranuaiaazon
de viejos conceptos como son el Eaideig Humanitaso, especialmenteBildung
(Vilanou, 2001). Estos ideales, vinculados entre si, puede que hayan begeawdizr su
vigencia en los discursos pedagégicos de los ultimos afios, pero esvoahre la
posibilidad a repensar la educacion, tarea de vital importancia aaitadcion de la

educacion en un contexto marcado por la hegemonia de la “learnificacion”.

Ante la infantilizacion (alumnizacién) de los sujetos derivada d#ekde educacion de

la Learning Societyconviene recuperar una idea del aprender que derive de leeagzer
formativa, histéricamente reunida en torno a las categorias prapuédtrecuperar
tradiciones como la d8ildung la importancia no yace en cuanto de ésta puede
restaurarse en la actualidad sino en preguntarnos como respondetaslgscuestiones

educativas actuales. Para llevar a cabo nuestro cometido, lo@goedebemos hacer
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es aproximarnos a las nociones Rideia y Bildung, tanto desde un punto de vista

histérico, como desde el uso que se viene haciendo de éstos.

Aproximandonos a ambos ideales conseguimos realizar lo que podiidecanse una
especie de recorrido por la historia de la cultura occidentalezangdo por |l&aideia
helénica, en la cual la educacion era el hecho diferenciatagtedstico del mundo
(Vilanou, 2004). LaPaideig que “equivale a un proceso educativo que encamina los
hombres hacia la virtudafetd entendida como sinénimo de excelencia humana”
(Vilanou, 2001, p.256), se concebia como un tipo de educacién que conseguia que el ser
humano alcanzara la excelencia, alcanzando lo que se consideralmdispiraivo del

ser humano: el uso de la razéon. Ademas:

Paideia was, however, confined to free men in order to furtherfteedom as citizens
and stood therefore in opposition to the education that was meanaifwral labourers
and artisans, the ‘banausd@éfavcot). Paideia thus required free time or schej@in),
rather than that it was connected to the domain of work and produ@iesta, 2014,
p.15)

A simple vista, podemos observar un cierto paralelismo entre loeseteque tenia la
Paideiaen sus origenes y las demandas que venimos realizando en lidattis por
esto que Jaeger (1990) defendia que este ideal no tardé en cemezrtima expresion

auténtica de los afanes espirituales que surgieron en generaciones pssterior

Bien mirado, més alla del uso reivindicativo que se pueda hacérmeid, como anhelo

de tiempos pasados que, educativamente, fueron mejores (o, al meeoss &3
sentimiento que muchos pensadores han defendfdijeia vendria a contemplarse

como la cultivacion de la humanidad, una cultivacion basada en laoraekdifrticola

sobre la poda de cualidades humanas que potencialmente se encuentran dentro del sujeto
en el que se esta cultivando su humanidad (Biesta, 2014). El problemadda te
cultivacion se encuentra en que de ella subyace lo que Biestaidarerthumanismo

del yo”, como si lo que significa ser humano ya se encontrase dehtsojeto, y el
problema de |&Paideia es que se contempla como la cultivacion de una especie de

modelo, una especie de definicién o esencia del ser humano.

No tendria sentido criticar un discurso que define y marcauld&dades de los seres
humanos y abogar por un ideal que viene a hacer lo mismo. Ahora biens gusilides

acusaciones que critican la existencia de una definicion o ideaeddumano,
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apoyandonos en Jaeger (1990), conviene recordar que el principio esperiagagriegos
no era el individualismo sino el humanismo (apareciendo el hombre conmocmea

una imagen universal y normativa):

Este ideal del hombre, mediante el cual debia ser formaddiwtum, no es un esquema
vacio, independiente del espacio y del tiempo. Es una forma vigjeatse desarrolla en
el suelo de un pueblo y persiste a través de los cambios listdRiecoge y acepta todos
los cambios de su destino y todas las etapas de su desarrolicdigd@sconocio este
hecho el humanismo y el clasicismo de anteriores tiempos al heblarmdanidad’, de la
‘cultura’, del ‘espiritu’ de los griegos o de los antiguos como expresion de uaaillach
intemporal y absoluta. (...) Seria un error fatal ver en la vatude forma de los griegos
una norma rigida y definitiva.”. (Jaeger, 1990, p.12)

En relacién con el debate sobre el idealismo con el que oppeadieia convendria
dedicar un espacio al problema del humanismo. Defender un modelo educativo que
apuesta por el libre desarrollo de la humanidad del ser, requaraproximacion al

humanismo desde un punto de vista educativo. Segun Biesta (2006):

From an educational point of view the problem with humanisinasit specifies a norm
of what it means to be human before the actual manifestatiorstainces of humanity.
Humanism specifies what the child, student, or newcomer musitriegeefore giving them
the opportunity to show who they are and who they want to be. (Biesta, 2006, p.6)

Al igual que el discurso del aprendizaje, el humanismo tal y camiasplanteado,
metafisico, entiende la educacion como un proceso de socializaciésedadin en un
orden social existente. Esta critica hacia la condicion mietatisl humanismo es la que
han venido haciendo Heidegger, Levinas y Foucault, asi como otros filésofos
posmodernos. Sin ir mas lejos, a raiz de estas criticas hasosdiggusiones referentes

a lo que se considera la muerte del sujeto (Biesta, 2006) o a Ieoquault llegd a
denominar como el fin del hombre, una critica a la estrategierajethe la filosofia
moderna en la cual la basica pregunta sobre lo que es un hombre esin@widerada
como pregunta antropoldgica. El problema, entonces, es el apuntado por Levinas cuando
defendia que no es lo suficiente humano al ser incapaz de pengatceirslividual en

su especificidad, lo que requiere que, en lugar de pensar en remvas tlel sujeto, se

presente un nuevo enfoque sobre la subjetividad humana:

The way to overcome humanism is not to be found in a new theomytloratsout human

subjectivity, we shouldn’t stop thinking. What is needed, so we raaghis not so much a
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new answer to the question of what the human subject is, as aayeo¥ fermulating this
question. (...) One way of doing this is to shift from the quesifomhat the subject is to
the question of where the subject, as a unique, singular beingsdnto presence. (Biesta,
2006, p.41)

El problema del humanismo, entonces, yace en que este es incagderdker al ser
humano como un sujeto individual y particular, como un “quien”, haciéndolo s6lm com

un “que”, de manera general.

Llegados a este punto del discurso, conscientes de las dificultaddéss quarientes
humanistas, al igual que las culturas mas tecnologicas y ecosdpriesentan a la hora

de querer plantear una verdadera educacién liberal, conviene pregenstar el
complejo concepto dBildung Central en la educacion alemana, se presenta como un

concepto practicamente intraducible a cualquier otro idioma:

Ni educacién, ni instruccion, ni capacitacion, ni formacion, rmin@a se acercan siquiera
a la ambicion cultural en la semantica de Bildung. (...) Es difigoente a educacion o
instruccién, donde la educacion es mas bien vista como la eidapgecondiciones dadas;
al tiempo que se considera que Bildung es mucho mas que la ti@nsieisonocimientos
en las escuelas. (Horlacher, 2014, p.36)

Identificada con la idea de formacion (conscientes de la pasasidad a la hora de
intentar traducir el concepto) o ceelfcultivation cultivo de si mismo (Sala Rose, 2007),
se presenta como la esencia de la educacion, en sentido platénitajdpapareciendo
y reapareciendo a lo largo de la historia como respuesta aalalédeducacion como
adiestramientos segun fines exteriores y como herramientfledeédre sobre la esencia
propia de la educacion (cfr. Jaeger, 1990, p.11). Es analizando el trarsstinsco de

la Bildungcomo probablemente logremos comprenderla.

Formulada te6ricamente a finales del s.XVIII por Wilhelm von Hudtbenomento en
el cual adquiere una mayor trascendencia (llegando a principicsXd¥l a adquirir
forma institucional), las primeras referencias al términat§arsen la Baja Edad Media.
En estaBildungmedieval se presentaba la entrega personal a Dios como clandpdeja
de lado la idea de autoperfeccién, considerandose que el ser humano sohapecdia
mediante la unidad inseparable con Dios. Siguiendo con nuestro recoraslo,
encontramos con que “la dinamica secularizadora de la modernidachidéteue la

orientacion teoldégica de la Bildung -presentada durante siglos cooverdadera
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empresa mistagogica- cediese ante el empuje de un neohumanisvacaedn
universalista y cosmopolita” (Vilanou, 2001, p.259). Siguiendo con las ideas de
Humboldt, Kant o Pestalozzi, la formacion adopt6 la humanidad como objétivaneo

al hombre al maximo grado de humanidad. Entendiendo la humanidad como ealor éti

y estético, esta concepciéon d@ilungse presentaba como un proceso de humanizacién
con una doble dimension: una primera dimension individual en la cual lad@msurge

de uno mismo, de su personalidad individual; y una segunda dimension comunitaria,
entendiendo que toda individualidad encuentra su proyeccién en la pardicipacel
mundo, donde existen varios idearios, siendgildungun asunto publico.

A mediados del siglo XVIII, los pensadores alemanes promovierorespecie de
aventura cultural y pedagdégica de retorno al mundo griego, allasteocde la antigua
Grecia. Este planteamiento, “perduré durante décadas a modo del (Bildeagsidea)

gue actia como una idea-fuerza que transita toda la pedagogia coatexap(vilanou,

2001, p.260). Adquiriendo un mayor humanismo, transformandose en un proyecto de
cultura general humana (de ahi que también se traduzca el concepitiues), la
pedagogia de este periodo descansaba en otros dos conceptos iotedelacon
nuestro objeto de estudio, el concefeist (espiritu) yFreiheit (libertad) (Vilanou,
2001). Nos encontramos, pues, con Bildung que seguia un ideal de hombre culto
como modelo y como ideal de la humanidad, siendo el cultivo de uno mismo, la
autoformacion como proceso espiritual, la manera de elevdaseoadicion humana.
“Bildung es el auto-cultivo interior que depende del exterior, pero que es musho m
noble que el mundo exterior y apunta a una realizacion armonicaadelidaid interna”
(Horlacher, 2014, p.40). Ahora bien, este intento por restaurar el princimativo de

la Humanitas entendiendo la formacién humana de manera integral, en su totalidad, y
autéonoma, siguiendo el imperativo que exige a cada uno ser el (\iéaasu, 2004),
también presentaba una clara vocacion cosmopolita, preocupandose por éadakejor
género humano. Es a través de esta idea de formacion humanetaldad que aparecid

lo que se conoce conmBildungsroman— novela o relato de formacion-, novela que

expresaba el cuidado personal por una formacion propia:

Se trata de una serie de proyectos formativos que buscabanaest una especie de
armonia ideal truncada por la sucesion historica de los aooigatos derivados de la

consolidacién de una razon ilustradas y, por ende, escindida eatzénaedrica y la razén
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practica, entre inteligencia y voluntad, entre sujeto y obgttve yo y el mundo, entre

interioridad y exterioridad, entre el hombre y la naturaleza (Vilanou, 2001, p.264).

La hegemonia de Bildungen los paises de habla germana era tal, qidlang llegd

a ejercer de constructo nacional, pretendiendo alcanzar las dimengieneonceptos
como civilizacion tenian en Francia. Mientras que en Franciglatérra la civilizacion

y sociedad civil abarcaron todas las condiciones de la vida (bggappolitica, ciencias
y artes), la Bildung se centr6 en el ambito académico, devaluandoohomia, la
tecnologia y todo lo que fuera “Util”. Con von Humboldt, quien formul6 toda uniateor
se cred la Universidad destinada a la Bildung, la cual, caareddurso del siglo XIX
evidenciaba objetivos inasumibles para el grueso de la sociedadndeamudildung

se convertia en una herramienta de diferenciacion social:

Aunque la idea original de Bildung definitivamente suponia que poordeda educacion
esta era accesible para todos, en el transcurso del siglo Xetzxion social a través de
las instituciones de educacion se hizo cada vez mas evidmnitro de la sociedad podia
distinguirse una clase “educada” y una clase “no-educada”; algaogoedia ser evitado
ni siquiera por los esfuerzos educativos nacionales. (Horlacher, 2014, p.41)

Adquiria asi la condicion de requisito para diferentes oficios ytdithes civiles y se
creaba una nueva diferenciacion social. Tal fue el punto que aargiiticas que se
oponian a la condicion utilitarista y funcional que adquiriilung pues iba en camino
de transformarse en un bien material sujeto a intereses econdoiiemeas, con la
consolidacion del Segundo Imperio (1871), fue alejAndose todavia mas dlel ide

formativo, formandose un&ultur” pedagdgica de caracter autoritaria (Vilanou, 2001).

En el periodo de entreguerras, aparece una nueva renovacidildeng que vendria a
recuperar el caracter espiritualizador y democrético. Mlacimmada con la tradicion
neohebraica, Vilanou (2001) habla de la constitucion debildang neohebraica que
recuperaba la tradicion biblica y reivindicaba la herencia ja@éf@ndiendo, ademas de
la autonomia del individuo y el desarrollo de su personalidad, la tibestigiosa y la

tolerancia:

Una Bildung que desea romper las marginaciones y que, al furedéas, encuentra en la
alteridad la condicion de posibilidad para una educacion dial@Bigber), simpatica
(Scheler) y empética (Stein) que posibilita el descubrimidet rostro del otro y, por lo
tanto, de Dios (Lévinas). (Vilanou, 2001, p.265)
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Frente al proceso de secularizacion que se estaba dando, el catolieisdo, &n pleno
movimiento de renovacion, aposté por una pedagogia catélica a travémpafias a
favor de la formacién juvenil. Apostaron por una autoformacion cristgmantando la
Bildung a un encuentro con Dios. Alejandose de la acumulacion de conocimientos, del
saber enciclopédico, se entienddlllung como la configuracién de una personalidad
madura y desarrollada y en un proceso integral que abarca cuerpoy aspiritu.
Perfilandose como una cosmovision, Bidung consiste en conglutinar ciencia y
religion, el saber y el existir, la inteligencia y la voluhtatentando rectificar asi el
rumbo de una modernidad que abandoné el criterio de la autoridad” (Vilanou, 2001,
p.270). Se convertia, asi, en una experiencia mistica, deviniendo lagiadagagogia,

otra vez.

La Bildung en este periodo también ocupo un lugar central en las llamadamsidel
espiritu, presentandose como la guia de los procesos educativos deriviadddetdes
de formacion y cultura que componia esta pedagogia de la culturegdeeen la
promocion de valores. Unos valores “que se transmiten histéricameotejue es lo
mismo, espiritualmente porque el significado de la existencia faursa revela y
mantiene gracias al mundo espiritual en el que el hombre vivien@u, 2001, p.272).
Considerada un auténtico revulsivo, se presenta como una reaccion ¢suintala
cultura tecnoldgica y cientifica, fomentando la formacion integglbbal del hombre.
La dimension individual que caracterizab#&lelung, especialmente antes de la primera
guerra mundial, fue perdiendo peso en detrimento de una esfera gurglazajpandose

por cuestiones politicas y sociales:

La Bildung desea intervenir activamente en los asuntos puldlie@mdose de cualquier
veleidad autoritaria, despertando la conciencia nacional y gastdfo los motivos de una
reforma escolaReformpadagogische BewerQmgie conglutina la dimension espiritual y
social en la defensa de una educacién para la libertad. (Vilanou, 2001, p.273)

El verdadero problema de Bildung vino con la perversion derivada de la llegada del
nacionalsocialismo (Vilanou, 2007), lo cual supuso la pérdida del rasgo Istemani
incluso su disoluciorBildung se convirtio eBindung en dependencia y sometimiento,
imponiéndose una pedagogia que imposibilitaba los idealeBdduag el ejercicio del
sentido critico, la capacidad de juicio autonomo y el desarrollo dedtdwidad personal
(Vilanou, 2001). Después de la segunda guerra mundial y con la lleyd@uderra Fria,

el mundo educativo iba a adoptar su version mas tecnocraticatramiastal,
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especialmente tras la Crisis de 1973, truncando el rumbdBildlagy alejandose de la
clara condicion filoséfica y reflexiva que siempre habia acompaditalpedagogia. En
este caso, tan solo hay que observar las intenciones de algundeserpePISA, en
Alemania, de unificar el concepto de competencia aBiigung “los especialistas
alemanes de PISA aseguran que “competencias” no se refier@ eosd que a esas
destrezas individuales que se han indicado con el concepto de Bi{dudlgler, 2013,
p.130). Para muchos esto no es mas que el resultado de una degenegiitdongeina
degeneracion que denuncian quienes utilizan el concepto como una palaaa bél
enfatizando la dimension politica del concepto. En este sentido, “Bikkimtiende
como emancipacion, como la liberacién de los seres humanos dgptasidncias y la
obtencion de autonomia” (Horlacher, 2014, p.43), siguiendo la linea deitaddbca

de la Escuela de Frankfurt.

Con todo esto, hemos podido observar como a lo largo de la historia gitoosela ido
adaptando a las condiciones de cada época y a la interpretacién que han venido haciendo
de ella. En la actualidad, muchas de las revisiones quedsehestiendo dBildung se

vienen haciendo en clave hermenéutica, siguiendo la linea dehagimenéutico que

invita a reflexionar respecto a su epistemologia, adquiriendo la ensifan una mayor

hegemonia:

Las relaciones entre hermenéutica y pedagogia cobran imparpeacisamente a la luz
de una Bildung que, al pretender elevar la hermenéutica a datdgdwiné universal, sale
a la bausqueda de sentido sin renunciar expresamente a latrddgtdrica. De hecho, la
hermenéutica -como arte o técnica de la interpretacion- isolute la pedagogia, desde la
dual perspectiva de lo tedrico y préactico, tal como ensay6 |lgypgidade las ciencias del
espiritu. En ultima instancia, se trata de un esfuerzo autdfeomaspecto que constituye
una constante en el panorama pedagogico aleman de la Bildung (..inpdica que la
educacion exige un esfuerzo personal autobiografico de reflexXammgcion. (Vilanou,
2001, p.277).

Desde esta perspectiva, el de la comprension y la interpretaci@meedbservar la
importancia del didlogo, siendo el comprender la capacidad de dialogarcoa otros,
como con otras cosas 0 momentos histéricos. La hermenéutica, quésofneadunidad
de pensar “una Bildung que se articula a modo de teoria de lacfomimamana basada
en el juego abierto de la interpretacion y comprension de caxdsar el proyecto de la

modernidad, su contenido y sentido” (Vilanou, 2001, p.278), permite que “la intimidad
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del yo se pued[a] volver contra el anonimato y la despersonalizaciémadeultura de

masas controlada par los medios de informacion” (Vilanou, 2001, p.279).

Otra manera de aproximarse al concepto es acudir a las olidsrdetes pensadores
gue han podido experimentarla a lo largo de la historia, aproximandtassditerentes
propuestas de formacién que defendian en sus escritos. Por ejasiptomo Hegel
entiendeBildung como un elemento de despliegue de la autoconciencia historida, con
intencibn de elevar la conciencia individual al plano general gasxitar una
comprension inmanente del sentido del de$eSchiller entendidildung como un
proceso de armonizaciéon de las potencias sensibles y configuratborias seres
humanos, teniendo una meta ética y estétiietzsche, probablemente el mas critico
con la civilizacion occidental, presentaba una ideBittking que tenia por objetivo la
creacion del sentido de la existencia (tanto individual como coledinéendiendo que
en el mundo todos accedemos desde una perspectiva determinada, tkefiendsidad
de una cultura auténtica (recuperada de la antigua Grecia)culinea contra la

pseudocultura del Estado que sirve como potencia de dominio y &diaalriguez

®Hegel (1991), ekscritos pedagdgicosos dejo una serie de discursos referentes antefodn Bildung)

en elGymnasiumEn ellos, critica el principio que defiende l&dduccion temprana de los nifios en el

comercio y trato social y defiende la formaciéruda buena base interior basada en las costumbres:
De la misma manera que las plantas no sélo ejrmsits fuerzas reproductoras mediante el contacto
con la luz y el aire, sino que en este procesorbbam la vez su alimento, asi también la materia
en la que se desarrolla y ejercita el entendimigidocapacidad animica en general, debe constituir
a la vez un alimento. No aquella asi llamada netéifi, aquella materialidad sensible, tal como se
ofrece inmediatamente al esquema representativaifitel sino tan sélo el contenido espiritual, que
posee valor e interés en y para si mismo, es Idajtadece el alma y le proporciona esta apoyatura
independiente, esta interioridad sustancial, quéaesadre del sosiego, de la sensatez, de la
presencia y la lucidez del espiritu; este contenmuovierte al alma que se ha educado. (p.10)

7 Schiller, enCartas sobre la educacion estética del hombresenta una idea @#dungcentrada en el

arte, siendo éste la solucion a todos los probldmatanos. La atraccion por el arte clasico le tieva

promover el retorno a la antigua Grecia, algo @mtsten la cultura alemana (Sala Rose, 2007).

& Lugar especial merece en nuestro estudio Nietzgcaetre sus grandes obras,Snbre el porvenir de

nuestras instituciones educatjvdonde presenta una critica a las institucionesaivas de su época
Una educacion que haga vislumbrar al fin de surrigmun empleo, o una ganancia material, no es
en absoluto una educacion con vistas a esa caltquee nosotros nos referimos, sino simplemente
una indicacién de los caminos que se pueden requara salvarse y defenderse en la lucha por la
existencia. (...) Si queréis guiar a un joven paraghino recto de la cultura, guardaos de turbar su

actitud ingenua, llena de fe en la naturalezaasa tasi de una relacion personal inmediata. @aber
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Morena, 2016). En ese sentido, resulta sorprendente observar comeadagetipodia
hacer Nietzsche, hace mas de un siglo, hoy podria seguir haeiéhdosolo habria que
cambiar o ampliar el foco de la critica: antes el Estado, aberdiscursos y aquellos

organismos que se han hecho con el control y el poder de la Educacion.

Si antes plantedbamos la idea de una recuperacion 8ddlang a través de la
hermenéutica, resulta de especial interés observar el sentide gterga Gadamer.
Partiendo de que la convivencia es aquello que nos diferencia del mundb(animas

del lenguaje como capacidad de comunicacion):

Gadamer recupera el concepto de Bildung en el contexto de un nuevadmmaue pone
el énfasis en la importancia esencial del otro y de lo otr@ glaconocimiento, para el
existir humano y en la concepcion del lenguaje como dialogo. (...) [Bildsiggifica,
asimismo, la cultura que posee una persona como resultado de soidorea los
contenidos de la tradicién de su entorno. De esta manera, se tafite al proceso a través
del cual se adquiere la cultura como al patrimonio personal del eamulo, es decir, al

conjunto de sus experiencias de aprendizaje. (Rodriguez Morena, 2016, p.5y 6)

En relacién con el humanismo de Gadamer, el cual invita a aprenesuchar y a
eliminar el ensimismamiento mediante la formacién en el digdgocomprension, es
de especial interés el punto de vista de Derrida, a partiudélpodemos observar la
importancia de la herencia cultural, la cual nos da vida. Gradizsrida, mediante el
concepto de deconstruccion que plantea (una especie de desmontajeoteapto o
teoria a través de su analisis), se considera necesariometgen reconstruir aspectos
de esta herencia cultural, lo cual muestra la responsabilidadypromiso que tenemos
al venir al mundo en la construccién de algo nuevo (Biesta, 2006; Rodriguemayior
2016).

Esta idea de deconstruccion guarda cierta relacién con lagjiteeaparecen en el estudio
que Arendt realizé sobre el totalitarismo, con la idea de qseeaxia conexion entre el

miedo al totalitarismo y la destruccion de todo aquello novedoso quegeréda en un

hablarle, en sus diferentes lenguas, el bosquergchs la tempestad, el buitre, la flor aislada, la
mariposa, el prado, los precipicios de los morgescierto modo debera reconocerse en todo eso,
en esas imagenes y en esos reflejos, dispersosuenénables, en ese tumulto variopinto de
apariencias mutables: sentirda entonces inconsanemtie, a través del gran simbolo de la naturaleza,
la unidad metafisica de todas las cosas, y al misamepo se calmara, inspirado por la eterna
permanencia y necesidad de la naturaleza. (Nietz2€100, p.37-38)
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cambio radical de un orden dado y con lo que anteriormente presentéusnaeoSoft-
totalitarianisnt, el cual se instala gracias al discurso dddarhing society. “I believe
that this discourse helps to install a soft totalitarianismiah whildhood is neutralised
in the sense that nerness itself has been made functional and pedaoicthe given
order” (Masschelein, 2001, p.16). Ante este, Masschelein (2001) esnmsrgren
proponer el concepto deildung para criticar a la sociedad del aprendizaje, como la
posibilidad a un cuestionamiento radical del orden dado de las cosasliarde que
Bildung nada tiene que ver con la preservacion y organizacion de la vinhalideduo y
la sociedad o con la satisfaccion de necesidades vitales.d&ddefiende una idea del
concepto que nada tiene que ver con el desarrollo de un potencial immatpesapuesta
por un cuestionamiento del “yo” (del individuo), por un juicio de las mégess y un
cuestionamiento del orden dado de las cosas. Esta posibilidad de bjpertazhstituyen
la capacidad de cuestionamiento vy juicio, tiene que ver coenkbdlidad, con lo que

Masschelein (2001) denomina “la llamada del otro”:

[Bildung] has to do with change as alienation (from ourselves anddeautity), as
becoming strange to oneself -to what one is and does- as a ma#timgestf the world as

it is given. Is it a change which has to do with our vulnerability to theotathers. (p.17)

Sabiendo que la hermenéutica constituye una herramienta para comptendedo de
la vida, por encima de las pretensiones del objetivismo natarajistue antes de
comprendernos a nosotros mismos nos entendemos dentro de una familiajeataa soc
y un Estado en que vivimos (Vilanou, 2004), siguiendo las ideas de Gadamérs s
valores humanistas del dialogo, la razén préactica y el juicio losdgoelugar a la

comprension del mundo:

Comprender es dialogar con el otro, comprender no es dominar aiotrajejarlo ser,

dejarlo hablar hasta el punto que se llega a aprender de aquedicaprenden de uno
porque Gadamer entiende por hermenéutica la capacidad de eszuatnarpersona
pensando que puede tener razon. (Vilanou, 2004, p.62)

Dejando de lado la polémica surgida por quienes tildan la hermmmétnimo
conservadora, por querer sélo entender el mundo en lugar de tramkforemael
panorama actual, en este mundo tecnoldgico, la hermenéutica nos abre la oportunidad de

repensar la Bildung a manera de un juego abierto de interpretaciones:
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El juego desarrolla la capacidad de escuchar pensando gu® ¢luede tener razén,
confiriéndose asi al pensamiento una dimension dialdgica, reflgxieaitica. En
consecuencia, la educacion implica una dimensién autoformatigaepen Gltimo término
la verdad es siempre subjetiva, lo cual no significa ndeesante que sea relativista y
escéptica. Lo que sucede es que la verdad hermenéutica corhpotégie de apertura y
correccion que da sentido al proceso personal de formacion. (..g] [lestacion
encuentra en la convivencia, a través de las asociacioneascivn cauce natural para
desarrollar la dimensién humana, a fin de que la racionalidaagitialy experiencia se
imponga sobre el anonimato tecnolégico. (Vilanou, 2004, p. 63 y 66)

Partiendo de la idea de que cada persona comprende e interpredaeata diferente,
desarrollando su propio proceso de formacion, nos encontramos con que tashese ba
la conversacion, la comprensién y la interpretacion, siempre @bgrinuevas
comprensiones, siendo la formacion algo personal e individual (autoférpac
Conscientes de que la educacién no puede reducirse a una tecnolegideseia la

necesidad de apostar por una educacion de talante dialogica y reflexiva.

Teniendo en cuenta que hoy en dia vivimos en la era de la globalizastaurandose

un capitalismo global que solo piensa en los sujetos como consumidores (sin importarles
como individuos singulares y anicos), y en un mundo marcado por el recHazo a
universal y a la idea de que exista la posibilidad de defireséacia del ser humano
(definirlo lleva a impedir que se desarrollen diferentes fordesser humano), es
fundamental recuperar deBadung su preocupaciéon por la humanidad del ser humano.

Con todo lo presentado hasta ahora:

It becomes clear that the educational responsability mustdnfdeus on the coming into
the world of unique, singular beings. It is not about the productionrb€ydar identities
or subjectivities through the application of educational technology or almatehtion of
social order through particular educational interventions. Imgortant not to forget,
however, that the world is not a neutral place. The world, aspee in which freedom
can appear (Arendt), is by necessity a world of plurality afférdnce. This means,
however, that educational responsibility, the responsibility efetucator, is not only a
responsibility for newcomers —it is at the very same tanresponsibility for the world. It
is a responsibility to create and keep in existence a wosjohce through which new
beginnings can come into presence. (Biesta, 2006, p.107).

No se trata tanto de elevarlo al nivel de ideal de ideales, banswon los alemanes,
pero, al igual que Nietzsche cuando apostaba pQultar en detrimento de la idea de
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Zivilisation, es necesario, para hacer frente al discurso del aprendizagéarapor una
especie de cultura de la vida que escape del utilitarismo. Erdodultur-Zivilisation
vivido desde finales del siglo XIX (con sus raices en la fundacidia deiversidad
alemana un siglo antes) significd el enfrentamiento entre uharawe connotacion
humanista, conectada a la idea del cultivo de si y una culturandetacion politica
(barbarie civilizada). Como muestra Sala Rose (2007), los alesmsampre mostraron
un claro rechazo al modelo cultural francés, por lo que, en lugapdstar por
revoluciones politicas, siempre se centrd en la revolucién del espiritu, en tacoast
de una verdadera cultura basada en la educacion espiritual, si&ildong la columna

vertebral del idealismo aleman:

Estos términos [cultura y civilizacién], inicialmente sinénimfgeron diferenciandose
paulatinamente, estableciendo una polarizacion en la que laaccttustituye los logros
espirituales de todo un pueblo, mientras que la civilizacion pefaeytreblandeceria al
hombre en el sentido de Rousseau. (...) Hay, pues, una cultura noble eugeora al
hombre ni a los pueblos con respecto al estado natural, sino que los enntdsemterga
su verdadera dignidad. Bildung, es decir, el cultivo individualsdecealtura, que no sélo
se compone de bienes del saber, sino también de experiencia, cemsistesiderar la
propia vida una obra de arte: asi es como podemos aproximarnobearasaa estatua
imaginaria que, desde el nacimiento, llevamos secretamdmieagls sobre nuestro yo
individual. (...) Tras haberse conocido y haber intuido la valia gle,=l individuo acaba
llegando a la inesperada conclusion de que, para ser, tienejaateacerse. (Sala Rose,
2007, p.124)

Esta obsesion por alcanzar el maximo desarrollo como ser humanociego a la
funcionalidad para ser mejor en todos los sentidos (inspirado en los ggaedes), se
instauré en como un ideal al que debia aspirar todo ser humano, pastnagioaeultura
de conocimientos especializados a una cultura general, de unagiaddégorientacion
utilitarista a una humanista, por lo cuildung acostumbra a entenderse como una

protesta explicita contra el utilitarismo: amar el saber por si mismobgtivo.

Al igual que con los burgueses alemanes cuando se enfrentabantadsaaiesalemana
que, necesitada de subditos dependientes y bien instruidos para afiapaders veia
con buenos ojos la formacion utilitarista (Sala Rosa, 2@lung, por el potencial
revolucionario que contiene la cultura, nos permite pensar en una iédutiéerente a
la que plantea el lenguaje del aprendizaje. Es cierto que con Edobper crear una
cultura que sustituyera a la politica (vinculada a lo francédlegd a un punto en que se

55



olvidd su condicion de cosmopolita en beneficio de un proceso de sumision y
deshumanizacion, llevando a Alemania a transitar un camino esf@cralerwej
diferente a las demas naciones europeas (y para algunos unariteclpales causas de

su horrible desviacion). No es esta nuestra empresa. Pempesdante recuperar de
ideales como éste para que cada uno pueda desarrollar sa sésljlfla consecucion
absoluta de esa maravillosa escultura que llevamos dentro ygde &blo intuimos los
contornos exteriores” (Sala Rose, 2007, p.123). Sin llegar al extrelaolksesion (casi
patologica), la cual permitié que aparecieran falsos cultosfi{ito) y que se acabara
desgastandpes examinandola fuera de su contexto, como idea genuinamente humanista
como nos puede servir como fuente de inspiracion. Aunque estemos acosturabrados
quedarnos solo con el gran varapalo que significé gBédangno solo no alcanzara la
perfeccion humana, sino que derivara en una de las mayores cesadtrtz historia, hay

que pensar que también fue un salvoconducto indispensable para la supandeenc
muchas victimas de aquel mismo horror. Al fin y al cabo, no debemidarotue “la
cultura, creacion por excelencia del ser humano, es algo tanuamdmgio el hombre
mismo” (Sala Rose, 2007, p.231).

2.2 Por una pedagogia del acontecimiento

Recuperando los ideales Eaideiay Bildung, siguiendo la idea de formacién que, salvo
contextos puntuales, ha aparecido como una constante reconocida por gmypeda
podriamos considerar que ésta constituye (o deberia constitpith@pio y el fin de
cualquier accion pedagogica (Florez y Vivas, 2007), lo cual nes deeconocer que la
formacion del sujeto no sigue un moldeamiento exterior, sino que se @redusu
interior, “en el cultivo de la razén y de la sensibilidad, [pero siempre ] en contact con |
cultura propia y universal, con la filosofia, las ciencias, elyael lenguaje” (p.167). Esto

nos lleva a pensar en una educacion sin representacion anticipadamsitdensin un

9 El desgaste fue tal que, tras largos afios vincakmel nacionalismo, se acabaron percibiendo prasle
politicos y sociales como espirituales, perdieraeho ante la cultura utilitarista y funcionalggidndose
incluso a cuestionar la capacidad del hombre p#rargarse a un proceso inalcanzable. Se llegarabp
que, dado que era un proyecto vital siempre fallidoexigencia para alcanzar el proceso era caga ve
menor, considerandose, incluso, que podia alcangacando piedra en una mina, algo impensable en

tiempos de Goethe (cfr. Sala Rose, 20Biiflung se estaba convirtiendo en una fachada.
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objeto a fabricar. La educacion se convierte en un acto a reatiza continuidad, un

acto que nunca termina:

La educacion como un acto que nunca termina y que nunca se ordena. La educacion como
poiesis es decir, como un tiempo de creatividad y de creacién que no pugdiere
orientarse hacia lo mismo, hacia la mismidad. La educacion cocoms$é&ruccion de otro

que repercuta en la mismidad. Después del orden, ningln otro orde, parpléjidad.

Esta vez, la perplejidad de la educacién, la perplejidad elsclzela. ¢ Podriamos pensar,
entonces, en una pedagogia de la perplejidad? Una pedagogia gqeecjidpd que sea
asombro permanente y cuyos resplandores nos impidan capturar larémpoedenada

de todo lo que ocurre alrededor. Que permita desvanecernos paraaeedagogia u

otra. Una pedagogia del acontecimiento. (Skliar, 2007, p.146)

Esta apuesta por Bildung por el ideal formativo, significa una fuerte apuesta por la
dimension interior del sujeto. Ahora bien, el libre desarrollo desékigpuede entenderse
desde una serie de acontecimientos que no se pueden definir. Sicdnddemmos de la
muerte del sujeto, si apelabamos por la subjetividad de éste codmicgey singular, es
porgue en la concepcion de la educacién que planteamos es fundamenettitan de
espacios en los cuales los sujetos individuales puedan venir al mundain@mos e
individuales. Esto sélo puede darse en situaciones sociales en Bsdpreencuentros,
en situaciones en las que, recuperando las ideas sobre la condicion humana del Arendt,
sujeto puede desarrollar la actividad humana “action”, “the onlyitycthat goes on
directly between men without the intermediary of things or nigtBesta, 2006, p.47).
Los seres humanos se revelan en sus acciones y actos solrerseggmcidad sobre sus
propias acciones, por lo que, venir al mundo, implica venir a un mundo ppbladivos
sujetos, un mundo de pluralidad y diferencia. Introducir al sujeto dentmoatelen dado,
siguiendo el vocabulario de Arendt, no seria un ejemplo de “action”, sirjeraple de
“work”. Nos encontramos, pues, con una comunidad de sujetos diferentes, una
comunidad en la que nadie tiene nada en comun. Ello implica que, pacaapersona
pueda formarse, pueda venir al mundo, sera fundamental que el espaaiespacio
ético ya que uno no puede venir al mundo por iniciativa propia. Son otros gsgenes
encargan del inicio de los sujetos, siempre de manera Unica e impredecibiles agee
comparten espacio social, espacios problematicos. En estos espacieso elesarrolla

su subjetividad en la manera en que responde, significando, el respendensibles y
tomar responsabilidad por la manera en que venimos al mundo comairsemssy

singulares. Es por esto que, al pensar la educacion, la pensamos preéacapdor las
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oportunidades que puedan tener los sujetos para venir al mundo, para constituirse a ellos
mismos, para que puedan hablar con su propia voz. En este sentidal nemdo como
seres singulares se puede considerar como un segundo nacimiento @mwmedad de
extrafios, un nacimiento que, como todo proceso educativo, puede ser doloroso pero que,

tomando responsabilidad, nos hace Unicos.

La educacion, el proceso formativo, podria entenderse desde una demhstructiva
que, a diferencia de la actitud tecnoldgica imperante en tiemplesdeng, no persigue
unos fines predeterminados establecidos por gobiernos, politicos, organgagione
incluso padres que asumen el papel de consumidores. Si asumimsgeetideentender
la educacién de esta manera es porque el “action” es inheegrteermpredecible, una
“action” que, junto al habla, se presenta como el modo en que el santwwmene al
mundo, la capacidad de revelarse, la cual no depende de ningun orden esirsbed¢e
la actividad con otros. Es en esta actividad con los otros, &ictian”, donde se
encuentra la libertad del sujeto, en los espacios mundanos de pluratidaeycia, en
los espacios publicos donde los sujetos pueden debatir y deliberaaigatiices publicos.
Esto otorga un papel fundamental a algunas instituciones, como puetiEneseuelas,
pero conviene tener en cuenta que la mera existencia de éstamm@gajue en un
espacio pueda aparecer la libertad necesaria para que alguenatenundo. Aun asi,
segun Biesta (2006), establecer y mantener espacios donde puedardpdibertad,
donde pueda formarse libremente cada uno, constituye el fin y la razén de ser tanto de |
politica como de la educacién. Eso si, como veremos mas adelaatensemnior pensar
que la educacion y las escuelas pueden y deben reducirse solgaacgito“we become
somebody through the way in which we engage with what we’|@Biesta, 2006, p.93).
Para el desarrollo de la singularidad del sujeto, para queséskerme, el discurso
educativo no debe centrarse en la produccién de una personalidad especifdtze
pensarse a si misma como preparadora de individuos de accion. Lelasesgcotras
instituciones educativas deben preocuparse por la creacion de corgeiogee los
alumnos sean sujetos y actien como tal, experienciando lo que e#igasger sujeto,
siendo el aprendizaje el resultado de esta experiencia, deciaseacy subjetividades
gue hayan podido aparecer. Evidentemente, la educacion y formacionsdgtos no
depende Unicamente de los centros educativos, pero, como veremos arée,gdea

un papel determinante.
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Cuando el que aprende se convierte en algu{ercuando el aprendizaje
deriva de una experiencia o acontecimiento)

En el capitulo anterior ya hemos podido observar las caracteridétaujeto educado

que establece el discurso del aprendizaje, aquel sujeto infantilidadesticado y
homogeneizado, responsable de la adquisicion de aquellos contenidos “edugatvos

le permiten adaptarse a la “légica de la supervivenciablébamos de la educacion
entendida como un negocio, como un proceso de produccion de aprendices, de laborantes
gue no cuestionan el orden dado de las cosas, que no tienen intar@dganas que

aquello que le permite sobrevivir, aquello util y productivo.

Podria decirse que el aprendiz, en el lenguaje del aprendizaje,seljeto que aspira a
convertirse en aquel modelo que el mismo discurso dibuja: una persqiadadg
flexible, preocupada por su proceso de aprendizaje para convertinsa parsona Util y
productiva. Lo importante no es tanto que se aprende sino como se aprende, permitiendo
gue sean otros quienes deciden aquello que debemos aprender. Hahgdtas reglas

del juego y empieza a jugar, sin pararse a pensar, lo impogsetguego, la actividad,

ganar, la supervivencia. Todo lo que sea pararse a pensar, a reflexionar, seacomaider

pérdida de tiempo. El se adapta, el sobrevive.

Ante este discurso, el cual compromete el papel de la escushpyofesor, hemos
apostado por la recuperacion de tradiciones comoBddieng,entendiéndose como una
fuerza formativa que aspira al desarrollo del alma (un aimeaes Unica e individual),
como el desarrollo arménico de las capacidades humanas, comoidoriitae. De esta
manera, podriamos recuperar el sentido de la educacion, una édwmtirada en el

desarrollo libre de los sujetos como seres Unicos.

El recuperar conceptos que siempre nos han acompafiado a lo lardostiarik sirve
para evitar que el mundo de la educacion sea reinventado una y otra vez), paraegue no
den crisis de sentido como la actual. Por ello, por medio de la inéuti@, hemos
podido interpretar estos conceptos histéricos que tantas cosas nosdauan Geptra
cualquier discurso educativo que persigue un modelo de sujeto al quee sespear, la
educacién debe centrarse en la formacién del sujeto como Unico yasifgaual implica
una gran responsabilidad por la manera en que los sujetos puedan, en trBiesta,
“venir al mundo”. Como ya hemos observado, este venir al mundo dependes@dei@c

de espacios mundanos, espacios de convivencia con otros sujetosadifendot cuales
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uno pueda actuar, dialogar y relacionarse con ellos, lo cual anpi&@ responsabilidad
también por la creacion de estos espacios. Es mediante leiGpale cuestiones y
preguntas que implican la reflexion y participacion del sujeto gcpodria ser ¢ qué
opinas sobre...?), preguntas con potencial para interrumpir, como & ‘sagne al
mundo”, como se da una interrupcién del ser de un ser, es por esto que, Gelemzs
pedagogia del acontecimiento, también podriamos hablar de una giaddgola

interrupcion:

La educacion es, fundamentalmente, un encuentro entre generacidadgiazion del
tiempo: un encuentro entre vitalidades distintas que compracteede transmision entre
temporalidades enfrentadas (tiempo adulto y tiempo joven), dondensg gl@meten
mutuamente cosas. La experiencia de este encuentro pershige, atias que posibilidades
de transmision de saberes técnicamente viables o desirepasibilidades, y mas que
continuidades, interrupciones, quiebras, en suma, acontecimienteen@®@a016a, p.116)

Esta forma de entender la educacion, como un encuentro con uno mismo mood@|
no es MAs que una vieja concepcion que parece haber caido en el olvido. En el fondo, no
dice nada nuevo, pero dice cosas esenciales, cosas que no deberiar otledains la
importancia de recuperar viejas tradiciones. Al recuperar lauaiejdeia,observamos
como se contemplaba la escuela como una liberacion de asuntos y obéigacomo un
espacio de calma donde se fomentaba la reflexion, el pensamikntontemplacion,
apartado del mundo. Este aislamiento de las presiones del mundo/ smdidito es lo

gue permite que se dé una formacién y transformacion del yo.

El sujeto educado que deriva de este proceso formativo difiere muclypel@ntes
mencionabamos. Principalmente hablamos de una persona que ha tenido la odortunida
de encontrarse a si mismo, que es alguien, que ha desarrollado su persongitad y es
critico y reflexivo. Mas que una adaptacién a un molde o ideal, ehdigrdesarrolla
libremente su individualidad, se encuentra a si mismo, en su inf@TOrsus acciones
se dan en espacios de encuentro. La relacion educativa, dea@staa,mMmo sigue una
l6gica econdmica que antes describiamos. La educacion no se contemolaun
producto que los profesores ofrecen a los estudiantes o aprendiegserdizaje, a
diferencia del lenguaje del aprendizaje, no es algo que se i@ quie se puede organizar
completamente y del que se esperan una serie de resultadossicde un proceso
productivo se tratase. En este caso, la educacion se entiende Icornmoede un

desplazamiento, de un distanciamiento y el aprender como una taspuesimpacto,
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algo que por mucho que se organice es inesperado e impredecibdadidn; por lo
tanto, no es una relacion placentera en la que se presenta el @peatelimanera ludica,
dinamica y divertida. Al entenderse la educacion como una ciertaci@|gor mucho
que intentemos que sea lo mas ludica posible, no podemos predexpeteéerecia

educativa (aunque exista la voluntad de influencia), pues se trata de una revelacion.

En el mundo moderno, en el que la lectura, el pensamiento y la giedt&n se
consideran una pérdida de tiempo, la formacién no se entiende comarfexpar ese
viaje infinito que no tiene un resultado predeterminado, sino de un ridicai® vi
programado muy parecido al que hace un turista” (Barcena, 2016b, p.38)adtian
educativa, de esta manera, no es una relacion de talanteddiaddgia que el docente
asume el compromiso y la responsabilidad por acompafar al sujetoqaa fmdria
considerarse su segundo nacimiento, doloroso pero necesario para revelarse tomo suje
anico. En este caso la responsabilidad es una responsabilidad por etin@ttprier
opcion de revelacion, por conseguir que el sujeto adopte la forma prasiabdé ideal,
antes de cualquier manifestacion de humanidad, de manera que no llemes &
oportunidad de mostrar quien es. Al final, lo importante es la insedeiésujeto en el

orden.

Por suerte, aun nos quedan restos de tiempos pasados, aun podemos espaoiosr
de lectura y de reflexion. Alan nos quedan “maestros retirados ebliagsioas” y, sobre
sus ideas, queda la conciencia de que la educacién no es una fabeames. El
concepto de aprendiz que el discurso del aprendizaje presenta ha icimneambiar la
l6gica de la relacion educativa e incluso comprometer el pajeebdeuela y del profesor.
Es por ello que, para poder entender mejor las diferenciastletnguaje del aprendizaje
y el lenguaje de (y para o desde) la educacion que considenacesario recuperar, a
continuacion, nos paramos a (re)pensar la escuela y el pdpeldibeentes en la relacion

educativa.
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3. La escuela y el profesor en la educacion comaopeso
formativo

3.1 (Re)pensando la razén de ser de la escuela

Lugar especial merece en este discurso la escuela. Como Wistnaanteriormente, la
escuela se ha visto inmersa en todo este proceso de “leaidificiegando al punto de
ser considerada una empresa que comercializa con titulos y de pordirda ea propia
existencia, dado que, en esta sociedad tecnoldgica, en la satgddddformacion, ésta
se encuentra mas actualizada y sintetizada en la red. Siguadiddach del aprendizaje,
podriamos llegar al punto de encontrarnos ante la muerte de laagdauglie tanto
defendia Everett Reimer en la década de los setenta, puegnsiende que el papel de
la escuela es el de estar al servicio de los alumnos comaegaraede conocimientos

hiperrealistas, desde luego que esta perdida.

Tratar de repensar la educacion implica siempre plantdassaspectos fundamentales,
el papel de la escuela y el del docente. Centrandonos en lo primela,escuela,
probablemente nos estemos adentrando en un terreno pantanoso. Como codecldema
educacion en general, la diversidad de opiniones sobre la escuelaeslidiaa y tratar

de definirla o incluso recorrer por su historia no resulta una emfar@saSiempre ha
sido acusada, juzgada y criticada, incluso mucho antes de que leegedaa critica de
lllich o de Reimer, seguramente debido a la dualidad que setareda hora de entender
la escuela, una dualidad que siempre la ha situado en medio de &n gebbe la escuela
tener un papel de reproductor o de transformador de la sociedad? lage=neiela

conservar la sociedad o cambiarla?

A lo largo de este viaje, hemos defendido el papel transformadorededala y hemos
criticado (o0 al menos mostrado) los problemas del discurso matemeproductor. De
todas maneras, seria imposible que una sociedad pudiera subsifimen a sus
miembros a partir de una serie valores y principios, al que una sociedad actual no
seria lo mismo, lo que ha llegado a ser, sin la escuela (FemBnduita, 2001), por lo
que podemos decir que se trata de un tema trivial. Es quizaiestédéd la que ha
permitido que la escuela siempre haya escapado de la censura y de sus detrqutgre
a lo largo de la historia, segun algunos, haya ido corrigiéndose jgram#o
constantemente. Es por ello que, al hablar de la escuela, hablammoprdelucto de un
proceso histérico (N6voa, 2013, p.28).
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El problema, entonces, no es la propia escuela, sino el discurso irag@raatsociedad
gue obliga a la escuela a adoptar funciones y cargos que poco o nadajtie ver con
lo que realmente caracteriza a la escuela, a su eseazi@nyde ser. Si nos centramos en
el resultado del proceso historico, en la escuela en la actualidaeéneuw®ramos con

esta triste realidad:

Non respira, non conta piu nulla, arranca, &€ povera, marginalizzata,edifici crollano,

i suoi insegnanti sono umiliati, frustrati, scherniti, i suohaiinon studiano, sono distratti
o violenti, difesi dalle loro famiglie, capricciosi e sélirda sua nobile tradizione é
decaduta senza scampo. E delusa, afflitta, depressa, non riotmosoipevolizzata,
ignorata, violentata dai nostri governanti che hanno cinicameriiatdalg sue risorse e
non credono piu nell'importanza della cultura e della formazionesse deve difendere
e trasmettere. E gia morta? E ancora viva? Soprav@iee® ancora a qualcosa oppure &
destinata a essere un residuo di un tempo oramai esaurito? &ibyieatto smarrito della
nostra Scuola. (Recalcati, 2014, $£3)

Ante esta situacion, no podemos resignarnos a dejar que la escliehites a emitir
titulos y a reciclar y reproducir saberes idénticos curscctna®. Mucho menos dejar
que muera lentamente. Si antes abogabamos por repensar la edatacgrioca
repensar la escuela. La escuela es una invencién histérica cajgsagdarecer, pero, por
es0 mismo, también tiene capacidad para reinventarse. Ercdinda explicado hasta
ahora, resulta evidente que la escuela, lejos de considerarse uvaaidi@n de
domesticacién, un instrumento que sirve sélo para formar una esfgesigbditos o
sumisos, ha de actuar como lo que realmente es: un lugar donde sdiefngo libre,
escapando de los propositos de las viejas generaciones, y que femenelal para
proporcionar a cada cual un tiempo y un espacio para alzarsesspfiseno y renovar el
mundo (Simons y Masschelein, 2014). Son muchas las demandas que & le la@ac

19 No respira, apenas cuenta ya en absoluto, rengsigmbre, estd marginada, sus edificios se caen
a pedazos, sus profesores se ven humillados,ddasty ridiculizados, sus alumnos han dejado de
estudiar, se muestran distraidos o violentos, déles por sus familias, caprichosos y procaces, su
noble tradicién esta en irremisible decadencia.epeionada, angustiada, deprimida, no sélo nadie
le otorga reconocimiento, sino que es criticadagiigda, violada por nuestros gobernantes, que han
recortado cinicamente sus recursos y han dejadwege en la importancia de la cultura y de la

formacion que ésta debe defender y transmitir. derto ya? ¢ Sigue viva? ¢ Sobrevive? ¢ Sirve
aun de algo, o esta destinada a ser un residuo tiEmpo definitivamente pasado? Este es el retrato

del extravio de nuestra Escuela. (Recalcati, 2014,
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escuela en la actualidad: centrarse mas en el estudiante,igoteds su talento y
liderazgo, estar mas conectado con el mercado laboral, atebaerestar del estudiante,
ser eficaz y eficiente en cuanto a resultados... Un sinfin damaclones que no permiten
construir espacios “suficientemente separado[s] de la famlilmgrcado y la sociedad
donde el joven, mediante el estudio, tenga la oportunidad de acceder a un amado c
y participar y encontrarse con su herencia intelectual y in@atcena, 2016c, p.273).
Es cierto que la escuela siempre ha tenido estrecha relacidla @monomia y la
organizacion del trabajo, so6lo hay que ver el desarrollo de los sistemasveduwari la
aparicion de los Estados nacionales y con el desarrollo industeiaddhdez Enguita
2001), y es evidente que existe una cierta naturaleza politiche&RB9006); pero,
retrocediendo a sus origenes, a las ciudades-estado griegas, podesnay ojoe la
verdadera razon de ser de la escuela es su condicion de fuetitende libre y

experiencia como bien comun.

En una sociedad en la que todo empuja hacia el aislamiento, “la $@rdara cio che
salvaguarda l'umano, l'incontro, le relazioni, gli scambi, le @m@c le scoperte
intellettuali, 'eros” (Recalcati, 2014, p28) Pues si hay algo que permite la escuela, lejos
de la idea de reciclar y repetir una serie de conocimientaBeyes idénticos curso tras
curso, es el acontecimiento de la palabra. Aqui es donde se encuesgasa: “il vero
cuore della Scuola a fatto di ore di lezione che possono essereuagyéntontri,
esperienze intellettuali ed emotive profonde” (Recalcati, 20142pAl)nque asfixiada
por las constantes demandas provenientes de la sociedad y del mareadoela debe
recuperar el enlace entre la experiencia educativa y el acaesm@b comun, haciendo

posible una educacion como experiencia impredecible de formacion.

Para conocer un poco mas la complejidad de la escuela, lo mejadsatéarnos en las
demandas y criticas que ha venido recibiendo. Esto nos permite obsereifdeacion
de discursos que se vienen dando y la verdadera razén de sesdeela, o que hace

de la escuela un espacio Unico, y por qué es valiosa y debemos preservarla.

1% a escuela sigue siendo lo que salvaguarda lo hoynsrencuentro, los intercambios, las amistades,
los descubrimientos intelectuales, el eros” (Rextal2016, p.16)
12 “E| verdadero corazén de la Escuela esta formadohpms de clase que pueden ser aventuras,

encuentros, hondas experiencias intelectuales giemales” (Recalcati, 2016, p.15)
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3.1.1 De las criticas a la domesticacion de la escuela

Para atender a sus criticas, podriamos hacer referenciardinimie reclamaciones que
vienen dandose desde su creacion o, quiza mas sencillo, aproximaragsiacipales
criticas que el movimiento desescolarizador difundio, ya que remngizas de las cuales

se siguen escuchando. No debemos olvidar que, como corriente tedrica, ®u may
aportacion a la pedagogia no yacia en su analisis de |asdiastes, ni en las alternativas
que planteaban, sino que su hegemonia venia dada por constituir una ospedba
abierta hacia las escuelas (Igelmo y Laudo, 2017, p.40). Por eso, ateradienftittas
actuales que pueden derivar de la sospecha de las escuelas, se opta por pad#ade las
de Simons y Masschelein (2014). Partiendo de éstas, se podriar @firenuna primera
acusacion hacia la escuela, muy recurrente, defiende que no eBcientemente
mundana, que no esta en conexion con la sociedad y el mercado y que no prepara para la
vida real. Siempre se ha defendido que no respondia a las neeggidads jovenes.
Evidentemente, quienes proliferan estas criticas deben sersio®sngue estan a favor

del discurso delearning o de quienes, considerando a la escuela como alienadora y
desconectada, defienden la necesidad de su desaparicion. Comwayeoseentado, Si

hay algo que debe prevalecer en los tiempos de la inmediatez, del disfrutetinnaedia
aqui y ahora, es el tiempo de la suspension. Solo en estos efpagieenes pueden
romper sus vinculos con el entorno familiar y social y creaaciss de diversidad y
diferencia para que ellos puedan venir al mundo. En la misma lamebiéh existen
criticas hacia la escuela por desmotivar a la juventud, oyéndoserntensente el
discurso de que la escuela aburre, que a los jévenes no les gustaprenaer no es
divertido (como si fuera algo placentero). Esto no es mas que una éonfusiuna
percepcion erronea de la escuela. La escuela no tiene que vebimrestar, no se trata

de satisfacer los deseos de los alumnos siguiendo la l6gica dehpgod#ico del objeto

de goce ofrecido por el mercado (Recalcati, 2014, p.14). Hablar deotdesmndn
significaria confundir “la atencion con la terapia y la generadérinterés con la

satisfaccion de necesidades” (Simons y Masschelein, 2014, p.8).

Una de las criticas que siempre aparece a la hora de habitaeseuela es la de su
condicion como domesticadora, herramienta de poder y corrupcion. Muchersddef
una especie de abuso de poder de la escuela y la condicion de reprodactora
desigualdades sociales. Esto no hace mas que mostrar la complejidad de lxestuela

institucion. No se puede negar la existencia de situaciones de a@mrypapropiacion
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de la escuela para controlar el poder. Si se dan es prectsapaa domesticar su
potencial radical, pues, desde sus origenes, el tiempo escolaries\pm ¢n que los
conocimientos, destrezas y la cultura misma son expropiados paiso glublico,

independientemente del talento, la capacidad o la riqueza.

Siguiendo con las criticas, lugar especial merece quienes habédicai@a y utilidad,
tema al que ya nos venimos enfrentando. Se trata de una critiparide quienes
consideran que, en educacion, el énfasis tiene que estar enlltslossde aprendizaje,
en la adquisicion de competencias por parte de los alumnos de carfuturanatilidad
de éstos en el mercado laboral. Al final hablamos de una crigcaene a defender que
las escuelas deben centrarse en la eficacia (alcanzaivad)jeteficiencia (lograr
objetivos rapido y a bajo coste) y rendimiento (conseguir mas consinemo de los
discursos tipicos del neoliberalismo que antepone una concepcion egstzoafiactores
pedagogicos (Puelles, 2006) y a la que se le debe recordar gseutda no es una
empresa, lo cual “expresa una responsabilidad diferente: una respdadadkilincluso
un amor- por la joven generacion en tanto que nueva generacion” (Simassghein,
2014, p.9).

Todas estas criticas, mas muchas relacionadas con estasgiénesales, han servido
como base para las muchas reclamaciones y demandas de las ques \rexblando.
Ademés, muchos otros son los que llevan afios defendiendo la necesidadnur nefor
restaurar la escuela, considerandola una institucion funcional, un ggergentribuye a
la consecucion de propdsitos o0 expectativas. Ante esto, conviene pregyuala
esencia de la escuela, algo que los reformadores parecen adiedapré pensando en
los objetivos y la funcionalidad) al centrarse en introducir estras de cualificacion,
reduciendo el aprendizaje a la produccion de resultados y la funcionedeulela a
repartir diplomas. Esta reduccion hace que la escuela sea cadaidemo prescindible
y superflua en los tiempos de la digitalidad (las TIC pemitn aprendizaje ubicuo y
divertido centrado en las necesidades del alumno, no como en la esEistda)
consideraciones son las que forman parte de la domesticacion spfedmla escuela y
gue nos obliga a repensar la escuela, buscar su esencia y nzosieaesidad de su

existencia.

Muchos son quienes han realizado excepcionales trabajos centradaesar®llo de
los sistemas educativos y de las escuelas desde su apa&icaiieq, 2002; Ossenbach,

2002a; Ossenbach, 2002b; Vifiao, 2002; N6voa, 2013), centrados principalmente en la
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consolidacion de los sistemas nacionales de ensefianza y en su posterior expansion como
escuela de masas. Ahora bien, la escuela constituye una invenaddicdnistucho mas

antigua y muchas de las criticas que recibe podrian no €ristiy quien sabe) si la
escuela no se hubiera alejado tanto de su idea original. Hablamo®di@tto de un

proceso histérico y es este producto el que estd en juego. Bien narawayoria de

critica que recibe la escuela son consecuencia de la esonabainstitucion moderna,

una institucion, segun Simons y Masschelein (2014), que pretenden eghpoéencial

radical y renovador de la escuela al proponer y establecer objgtmetodologias que

deben llevarse a cabo, al marcar un camino fijo que lo que consigue es domesticar:

La escuela(...) se caracteriza por un tiempo y un lugar cererasmiesransmision, donde
se tiene un especial cuidado en domesticar y controlar a lesgre$ en tanto que son los
«maestros de ceremonias» que presiden esa transmision. itLeirstpriva a la joven
generacion del tiempo y del espacio para practicar y paraimengar el tiempo libre les
niega el tiempo escolar- y en consecuencia esa joven generaci@npsivada de la

oportunidad de llegar a ser realmente una nueva genergeid)

Al hablar de una domesticacion de la escuela conviene dejamol@noo hablamos de
una estrategia realizada por conservadores, como podria pensarnspremipio, pues
los mismos reformadores también caen en el error al utdizemduela exclusivamente al
servicio de la sociedad y del estudiante, cancelando la posibid@aenovacion y de
democracia. No se puede culpar a un Unico grupo. En ocasiones nlaekigtacion y
aparecen propuestas que a simple vista parecen razonables, paioaselisninando el
caracter publico y renovador de la escuela. Es cierto quellel@ss la puerta de entrada
para participar en la vida social, pero su principal papel va masgafiamitir un mundo

comun:

La cuestion no es ya la de como la escuela, con sus profdéestesnentos, didacticas y
metodologias, educa y emancipa a los jévenes. (...) Se trp&asgar si es posible que ese
lugar llamado escuela pueda liberarse de la sociedad y deldoey ser un lugar aparte,
no la Unica puerta de entrada a la ciudadania, sino una gesliagidades de celebrar,
mediante el estudio, un mundo comun. (Barcena, 2016c, p.282)

Cuando hablabamos del papel de la escuela dredaning Society ya haciamos
referencia a la domesticacion y algunas de las tacticasedwsn llevado a cabo para ello.
Entrando de lleno en el tema, segin Simons y Masschelein (2014), repales
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estrategias son: la politizacion de la escuela, la famadieidn, naturalizacion,

tecnologizacion, psicologizaciéon y popularizacion.

Uno de los principales problemas con los que se encuentra la esa@isasonstante
politizacién, su uso politico. Pensar en la escuela como solucionadprakdemas
sociales, culturales y econdémicos, como reparadora de la sociedad ele la
transferencia de tareas imposibles de cumplir sin abandonar beg®ikla propiamente
es, haciendo responsable a una joven generacion de los problemies.sbai@o los
estudiantes como las materias se convierten en medios para gbobliamas sociales,
neutralizandose el tiempo como posibilidad de experimentarse a uno (deswenir al
mundo), insertdndose a los jovenes directamente en el viejo mundo. Conttodo es
queremos decir que la escuela no tenga un significado politico, étién y la
organizacion de la escuela -como tiempo libre para practicatmasintervencion
politica” (Simons y Masschelein, 2014, p.51), pero lo importante es queoldsmpas
sociales no se consideren mas que una materia de estudio, que no seanadass
cuestiones politicas que la escuela debe solucionar, que no sertnamsén listas de
competencias con poder para solucionar el mundo. En esta linea esaedlendesca el
discurso del aprendizaje, donde el individuo es bautizado como aprendiz, urodiseurs
no deja de ser una variante mas sutil de la estrategia gaditezde la escuela, enfatizando
la utilidad y presentandose las competencias como medio panaisgegn la sociedad,
una sociedad en la que el orden es reproducido y legitimado por medio de éstas.

Junto a la politizacién, en los ultimos afios hemos sido testiggsogiplemente
complices) de una especie de familiarizacion de la escuela&stragegia que viene a
hacer de la escuela una funcién de la familia. Aunque en un principgcilela y el
profesor deben centrarse en alejar al alumno del mundo inmediatog idelies familia,
los docentes estan asumiendo el rol de nifiero o padre a tiempo pajeiadlo de lado
su responsabilidad pedagogica para convertirse en una especie ilile dahogar
encargada de suministrar cuidado. En palabras de Recalcati (2@d4e eebe a una
especie de ruptura en el pacto generacional entre docentes y padrasto roto por la
colusion entre el narcicismo de hijos y padres, unos padres quarseal sus hijos y

dejan a los profesores como Unicos representantes de una genenaijdm Yy
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responsables de la tarea educafivin esta situacion, la escuela desplaza el foco de su
trabajo (la creacion de un tiempo y un espacio libre) para asumir el papefatuilas,
negandole a los jévenes la posibilidad de ser estudiantes. En lugédateados jovenes

a través del amor a su materia, del amor y la esperanzaateespacios donde estos
puedan desarrollarse, esperando que los nifios cuiden de si misnsizjela g los

profesores subordinan su funcion al cuidado paterno.

Junto a estas dos estrategias hasta ahora presentadasyexiseércera que consigue
domesticar a la escuela desde el exterior, en este castAwohuse a la naturaleza (antes
a la sociedad y la familia). Se trata de la naturaliracina tactica que intenta domesticar
la igualdad escolar en funcién de lo que denominan “diferencias natutadeescuela,
en un principio, crea tiempo libre para todos independiente del origesdddeuno (es
democrética y busca la igualdad -el foco del profesor ratad amor a la materia-).
Ahora bien, las formas modernas de la domesticacion, en lugar delizatula
desigualdad social (como se intentaba hacer en otros tiempag)tsan en supuestas
diferencias de inteligencia o capacidad, las cualesigastitin tratamiento desigual y la
orientacion del estudiante hacia un determinado campo de estudio o niwehel@ que
“la escuela se convierte en la continuacion de la seleccibnahatur otros medios”
(Simons y Masschelein, 2014, p.54). En el contexto actual, centrado esarebtie del
talento y de las competencias que hacen de los jévenes persorsasétiabla de la
escuela de la igualdad, la escuela integral, lo cual imglieacuando la sociedad, o los
discursos imperantes (como el del aprendizaje), determinan lo grexemla pena
constituir materia de estudio, se esta estableciendo la deteidminde todos los
miembros. Al hablar de igualdad, al no establecerse una deterdniisacial derivada de
una seleccion basada en las diferencias de los estudiantes, poddasidsrar que la

escuela mantiene su espiritu democratico. Pero, como es darespdos tiempos

13 Recalcati (2014) presenta una interesante visidogdeomplejos de la escuela, diferenciando enge t
tipos de complejos, tres tipo de escuelas: la Esae Edipo (basada en la tradicion y la autoridedo

que podriamos considerar la vieja generacion -gadpgofesores-); la Escuela-Narciso (siguienddéda

del mundo reducido a la imagen del propio yo, viarger la escuela que en los Ultimos afios venimos
viendo: una escuela que termina con cualquier oblstg limite, elimindndose la funcién educativalate
padre, el cual intenta eliminar cualquier obstaarcel camino de su hijo); y la Escuela-Telémacm (u
escuela que quiere restituir el valor de la difel@igeneracional pero, a diferencia de Edipo, diésalo

que no hay transmisién posible sin encuentro). Rae lectura mas profunda confrontese el primer

capitulo,La escuela perdidaen Recalcati, M. (2016lL.a hora de clase: Por una erética de la ensefianza
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actuales, en el contexto del desarrollo del talento, se le @xdgda uno responder a un
“talento” predestinado. Es a partir de estos talentos, los cpatesten realizar una
diferenciacion entre los jévenes, que el estudiante elige que va a estudiaapotariei
(partiendo de sus intereses), lo cual se puede considerar una éetaade auto-
seleccion. Esta diferenciacion basada en el talento, junto aésntkr la utilidad
(politizacion), permiten neutralizar cualquier acontecimiento escataialquier
oportunidad de renovar el mundo. Si de verdad habladsemos de una eslaugjaaldad,
tendriamos que entenderla desde su dimensioén comunista: “Comunistaondocbrima
politica, sino como un estado temporal de suspension o de expropiacion ducarate
cuando el mundo se abre, se hace posible la experiencia de e’ q&mons y
Masschelein, 2014, p.56). Hablamos, pues, de un acto de desprivatizab@ragidin de
los bienes para su uso publico, oponiéndose a los intereses espspeld§icos que
puedan tener determinados grupos como quienes tratan de convertuela escuna
maquina de seleccion basada en el “talento”. Con todos estos intetos\elticar la

escuela:

Lo que se verifica una y otra vez, repetidamente, es la detagugalla diferencia. Por lo
tanto, no es una experiencia de emancipacion o de ser capaz de gsnpelaexperiencia
de «no ser capaz», de «ser capaz solamente de», de «ser rpaaapie, de «tener que
ser capaz» o, sencillamente, de «tener que». (Simonsy Masschelein, 2014, p.56).

Hasta ahora hemos podido aproximarnos a lo que podrian consideratsgi@stique,
desde el exterior, domestican la escuela, pero existen o#lasiqnadas con las
anteriores) que desescolarizan desde su interior. Sin ir mgddgposnera amenaza con
la que se encuentra estos dias la escuela es la psicolagigaei esta viviendo. Esto no
quiere decir que la psicologia no deba tener un papel importante en la educacion, pero la
tendencia a sustituir la ensefianza por asesoramiento psicolégi@restazando toda
opcién de acontecimiento escolar. Si antes hablabamos del papdrelepa tenia que
asumir el profesor (y de familia la escuela), dltimamentegeaque el profesor esté
asumiendo un rol de psicologo que reemplaza la responsabilidad pedagogigdados
terapéuticos. Volvemos a lo de siempre, en lugar de pensar enckciéducomo un
acontecimiento, se actia buscando el bienestar emocional de los jdeggesloles la
oportunidad de conocerse a si mismos, de conocer otros mundos y de sdoseuuc
algo que vaya mas alla de sus ideas preconcebidas. En la nmemaehcontramos la

popularizacion, la idea de que la educacién debe ser algo popular, naddoaburri

70



presentandose como algo ludico y relajado, nada tenso. Evidentemenideasie
educaciéon como algo placentero, alegre y divertido, lo que hace es mamtkrse
estudiantes en un estado infantil, cuando, realmente, “la escuklagss para madurar,

para avanzar, para encontrar un camino en el mundo y para @laaesgcima de uno

mismo -y también, por lo tanto, por encima del propio mundo” (Simons gdiakein,

2014, p.60). No quiere decir que el aprendizaje no se pueda dar de marearay ludi
relajada, pero se trata de un proceso largo que puede llevar a momentos de aburrimiento.
Un proceso que requiere de esfuerzo (el estudiante se pierde constantemergma)si mi

y que puede ser desagradable. Por ello, conscientes de que en momatosrdesnto

uno puede abrirse a algo interesante, no podemos considerar problemaligoec

atisbo de aburrimiento y monotonia.

Por dltimo, encontramos una Ultima estrategia ya comentadacraldgizacion.
Conscientes de que la escuela cuenta con una dimension inequivocanmehdgitec
(tanto en su materialidad concreta como en sus herramient&ogas de trabajo),
conviene remarcar la existencia de esta técnica que sa eartiuscar criterios técnicos
y garantias técnicas con el objetivo de optimizar el rendimiecicté de manera que
los criterios que definen una buena técnica escolar (un buen prptesobuena escuela)
se sitlan en la propia técnica. Prueba de ello lo observamaosbsesion por la eficiencia

y la eficacia en la educacion, entendiendo la educacion como la eodsede objetivos
fijados, siendo los objetivos los criterios para determinar lossesapropiados y su uso,
acabando con cualquier innovacion o novedad. Otra variante, ain mas linstdaa, e
performatividad, la busqueda de optimizacion entre inputs y output, entnesagc
invertidos y resultados, lo cual implica que, ademas de fijarse unos objetivos, tagnbién s
establecen los recursos, convirtiéendose en la busqueda de rendiméetrataSie la
adopcion de una logica empresarial, convirtiéndose el impulso educativofienen si
mismo y creandose una cultura del control y la prueba. De estaanknescuela se
domestica a si mismo, desde dentro en nombre de la performativicse Ig
competitividad. Es a partir de esta tecnologizacion de la escuela que:

Hoy, ese tiempo -el tiempo de la escuela, el tiempo de lodiest el tiempo del ensefiar
y del aprender (el tiempo de la educacion, en definitivajraseonvertido en un tiempo
medido y, poco mas o menos, reglado, reglamentado y cronometrado. Empm tie
sometido a forma y enmarcado en una cuadricula. No es un tidimeeeli tiempo de los

hombres libres-, un tiempo en que quepa hacer cualquier cosa, sieonpo gsclavo,
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limitado, y ademas sometido a incesantes y ridiculasasiahes de resultados (Barcena,
2016¢, p.286)

3.1.2. La escuela como lugar unico y especial

Habiendo presentado algunas de las criticas con las que ha tenidoajua &dcuela y
después de presentar la domesticacion que sufre la escuela a partir destysformeas
de entender lo escolar como el del aprendizaje, llega el moakecentrarnos en aquello
gue podria considerarse la esencia de la escuela, en su razm de smanera que
podremos entender cudl es su papel en el proceso formativo de tesjque conforman
las proximas generaciones. Si de lo que se trata es de reaupéraguaje de y para la
educacion como experiencia de formacién, como bien decia Gusdorf all®{®yr
resulta evidente que el sistema pedagdgico de la instituciéraesatieria tener, en

cuanto tal, un valor formativo.

Antes las diversas percepciones sobre lo que hace y lo que col#@soaela, siguiendo

con lo presentado hasta ahora, no debe entenderse como un espacidngentent
abstracto, sino que se presenta como un espacio de “enfrentamienspdapbumanas

que se miden las unas con las otras en un combate cuya solucion eloga or
adelantado” (Gusdorf, 1973, p.213), un espacio de didlogo que termina por componer un
mundo escolar. Este mundo escolar solo es posible a partir deda pdaicipal que

deberia realizar la escuela: la suspension.

En sus origenes, la escuela aparecié como una invencion paliéddarminaba con los
privilegios de las élites, presentdndose como una institucion derna@agualitaria al
ofrecer un tiempo libre a quienes por su posicion social no tenian daresitimdicarlo,
un tiempo y un espacio desvinculado del tiempo y espacio familiarcigl.s Esta
democratizacion del tiempo libre es la que ha generado tanto ad#oltv@scolar y la
razon por la cual, a lo largo de la historia, se han presenciado tatgn®s de
domesticacion de la escuela, como hemos podido observar en la actuafidexs c
constantes ataques que abogan por instaurar la légica de latpidddcy la utilidad,
acabando con el tiempo libre que, hasta ahora (y quizd ahora masngpag, solo la
escuela ha podido ofrecer. Ante esta situacion, ante la desesmiaride la escuela que
estamos viviendo, recuperar la practica de suspension, de liberatitengms y el
espacio, es la tnica forma en que podemos garantizar verdaderaéneigeformativas.
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Para garantizar este tiempo libre, la escuela produce un tiengd@ee las necesidades
y las rutinas de la vida diaria de los jovenes quedan a un lad@mgsespendidas. Es
por ello que en ocasiones se considera que la escuela deberieseeastraspectos
sociales, estar mas vinculado a la realidad, porque los conocimieritabilidades
propiamente escolares derivan del mundo, pero no coinciden plenamente Awie €
ello, conviene recordar que, a partir de las materias, conocimignt@bilidades
desconectadas y liberadas de usos convencionales, es como ssudpelssion, un
verdadero acto de desprivatizacion y desapropiacién. Es a paldirsdspension, del
tiempo libre, que el profesor libera al estudiante, separandole &stsdcondiciones,
del pasado, como de posibles objetivos, del futuro, creando un lugar paldieseuela,
en la que existe la posibilidad de que se dé un acontecimiento, pinsilwte la reflexion

sobre uno mismo, liberado del contexto que determina el lugar de cada uno.

Esta ruptura con las reglas y expectativas sociales, daesijiculturales, etc. que ofrece

la escuela como tiempo libre, permite una forma de entenderlardéeno como espacio

de introduccién o socializacién a un mundo, sino como un medio puro: “la escuela es un
medio sin un fin y un vehiculo sin un destino determinado” (Simons ydielsén, 2014,

p.17). “Un puro medio, como el agua del rio que separa dos orillaseerio estan
contenidas -y aqui el medio cuenta mucho-, todas las posibles atiexc{Barcena,
2016c, p.282).

En la misma linea, pensando en la educacién como suspension y desgrorat nos
encontramos con que la educacién actia de manera profanadora. Al hpldéarakecion
nos referimos a la desvinculacion que los objetos de la escuelaineqan,
desvinculdndose del uso regular y tornandose publico, accesibléodasg Son las
materias profanadas las que permiten que los alumnos puedan conigntavia una
experiencia formativa. Esto podria considerarse como un aislardeefdcescuela, pero
es precisamente la profanacion de las materias las que latawiren la sociedad, de
donde parten antes de ser suspendidas y profanadas. Esto es pasdseagia hora de
la leccion, la cual marca el tiempo de la escuela (y no asiteecesidades individuales
de cada uno). El ofrecimiento de una materia de estudio, la ledgidifica la invitacion

a una exploracién de algo que, al estar desvinculado de la vida productiva, convertido en
objeto de practica o estudio, en un cuerpo erotico, nos abre la posit@idésitar otro

lugar, otro mundo, de ser transportado y de conocer lo inesperado e iRédidcéti,
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2014). Estas condiciones son las que diferencian a la escuelas dmrhpos de

entrenamiento y a los aprendices de los estudiantes.

Todo esto nos ayuda a entender que la formacidén no constituye ucie espactividad

auxiliar de la escuela, algo que nada tiene que ver con lasavateraprendizaje y que
necesita un espacio y un tiempo especifico. Mas bien se trated#ientacion de los
estudiantes hacia el mundo tal y como se presenta en la m@geestudio, una
orientacion que implica atencion e interés por el mundo y por el sujettaeidn con el

mundo. De esta manera, la educacion, entendida como formacion, se puetkraonsi
como hace Gusdorf (1973), un subproducto de la ensefianza, ya que “agesaia la
ensefianza, en los casos que es posible” (p.59). La escuela no sélo se encangade ref

al alumno a partir de la acumulacion de destrezas y conocimientms sDgpender el yo

del alumno, su personalidad, en la confrontacion con el mundo creado, de manera que se

dé la posibilidad de que surja un nuevo yo a partir de la experiencia vivida:

La formacion implica salir constantemente de uno mismo o tragseralsi mismo: ir mas
alla de si mismo y del propio mundo vital por medio de la maagtidel estudio. Es un
movimiento extrovertido, el paso que sigue a una crisis deidddntAqui, el yo no se
afiade al conocimiento previamente adquirido, y eso es asi prectegmorque el yo esta
en proceso de formacion. El yo del estudiante queda asi suspesdiddid®: es un yo
puesto entre paréntesis, o profano, y un yo que puede ser formado. (BMasszhelein,
2014, p.23)

Es fundamental, entonces, que el alumno, al ofrecer la escuelgpedtaa al mundo,
preste especial atencion, convirtiéndose la atencion en un aspecto dutalade la
escuela: debe focalizar y dirigir la atencion de los alumnga higo, hacia el mundo, de
manera que consiga que las cosas empiecen a hablar a los alumnaes dguode se
encuentra la verdadera razén de ser de la escuela, aquello que impascindible (y

mas en la actualidad):

La escuela nos hace atentos y permite que las cosas -deslasaldssus usos y posiciones
privadas- se tornen «reales». Provocan algo, son activas. Esessitio, las cosas que
componen el mundo no son un recurso, un producto o un objeto para su usoegioiel int

de una cierta economia. Abrir el mundo tiene que ver con el momento magico en que algo
exterior a nosotros nos hace pensar, nos invita a pensar o nosandscarnos la cabeza.

En ese momento magico, de pronto algo deja de ser una herramignt&@urso y se
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transforma en una cosa real, en algo que nos hace peas#@igr practicar y estudiar. Es

un acontecimiento en el sentido fuerte de la palabra. (Simons y Masschelet, p.24)

Este acontecimiento, posible gracias al interés y el erotitnia ensefianza, es lo que
nos conmueve e impulsa a estudiar. No se trata de unas necesgjzstdfcas de los
estudiantes: la escuela se convierte en un espacio de convivemeiaugicacion, un
espacio abierto al acontecimiento donde los estudiantes se exponendal ynson
invitados a interesarse en él, a responder a su llamada. Esamestis en la
conformacion del mundo que debe despertar el interés de los jovenes dorairidesee
la dimension tecnoldgica de la educacion. En principio, puede que hablanalegé y
educacion resulte contradictorio, al menos desde una perspectiva humanista acque criti
la idea de la educacion como produccién (como es el caso). Ahema domo
comentabamos anteriormente, para dar forma a la escuela escimgiitde contar con
una cierta tecnologia: la arquitectura y las herramientataess, por ejemplo, imponen
un cierto control sobres los profesor y alumnos (permiten un espgaaoadie! entorno),
pero los instrumentos escolares, parte de la tecnologia escetprieren de
planteamientos y métodos de ensefianza que permitan apartar a los jlavenentorno
y despertar su interés y curiosidad, de manera que se giwsibdidad a que éstos se
sitlen en un comienzo, en una venir al mundo a través de la pradtiestydeo. Por lo
tanto, al hablar de la escuela hablamos de una experiencia de ppattdie de abrir la
opcién a que los alumnos sean capaces de hacer algo. La escuelas gitnecarganizar
Su tiempo, espacio y recursos para hacer posible estas expsti@ncique nunca puede
garantizar que la aplicacion de técnicas haga que un estudiaptag® a estudiar
inmediatamente. Por ello, hablariamos de una concepcion de la teanmokgyimagica
gue mecanica, pues la formacién requiere de tiempo, esfuerzoengacy, lo mas

curioso, es que requiere de pequefios detalles que consigan despertar a los jovenes.

Parte de esta tecnologia también la conforma la disciplinaaesaoé disciplina formada
por aquellas reglas que contribuyen a la posibilidad de que se denemsips
formativas. Con una mala imagen de ella, tras imponerse un disculzaedecacion
como experiencia placentera, se presenta la disciplina con una camategativa,
vinculada a la educaciéon como sometimiento u opresion. Ahora bien, bigtomia
educacion como acontecimiento formativo requiere de esfuerzo, traleajostancia,
apareciendo la disciplina, en tanto tecnologia escolar, como la forma paraicarigsrt

jovenes en discipulos y no como forma de sometimiento y domesticacion:
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Las tecnologias escolares (...) no son en ningln caso herrasnigaeé, utilizadas
correctamente, produzcan jovenes bien formados, como productos acabatidesyde
una linea de montaje. No son tecnologias desplegadas por la emgeacon para
manipular a la generacién joven, aunque ciertamente ese petigte aun (...). Las
tecnologias escolares son técnicas que, por un lado, implicempyameten a los jovenes
y, por otro, presentan el mundo, es decir, centran la atencion en@tgde®sta forma la
escuela es capaz de generar interés y hacer que la «formse@posible. (Simons y
Masschelein, 2014, p.30).

La tecnologia escolar, como técnica que capacita al alumno,téonica inventada por
y para el hombre, para que cada uno pueda adquirir su propia famfaen permite
romper con las desigualdades sociales, aunque, como mencionabantos)@ensos a
observar criticas hacia la escuela al considerarse que repredaciiso crea nuevas,
estas desigualdades. Al alejarse de cualquier propdsito e igtezégrupos sociales,
politicos o, incluso, familias puedan tener de la educacion, la escuela sit@uaninss
en el presente, liberados, ofreciendo la igualdad de partida paradapdetando por la
experiencia de la capacidad de todos, siguiendo como principio laedgae todo el
mundo es “capaz de”. Al presentar una leccion, la escuela y strmparten de la idea
de que todo el mundo tiene la misma capacidad. De esta manera goreseobjeto de
estudio, como bien publico, ante el cual todos tienen la oportunidad de daddimeada
gue estos objetos hacen. Como indican Simons y Masschelein (2014), |a psdaale
una igualdad como hipétesis practica, y no como certeza cientjfieadebe verificarse
mientras se ensefia, siendo en la practica donde el profesor punelde ati& situacion
individual de cada alumno: “la escuela es una especie de vaciges lels jovenes y

estudiantes reciben tiempo para practicar y desarrollarse” (p.34).

Conscientes de la importancia de la tecnologia en la constnudei la escuela como
forma de tiempo libre, existe un componente necesario mas pacto dbrmativo: el
amor. No un amor idealizado, el amor y la pasion que los docentegsonglede los
centros deben tener por sus materias de estudio (por el mundopyg petudiantes. Un
amor que se evidencia en el dia a dia, en sus gestos, en lalétraasmitir la pasion
por algo. Es esta pasion la que permite que se dé un transporte datia el
conocimiento: mediante el amor por el saber, el maestro hhaprédadizaje un objeto
de deseo para el estudiante, buscando un empuje hacia su transforprapiéan
(Recalcati, 2014). Es por esto que muchos, frente a la idea cdedqrpfofesional, frente

al estereotipo del profesor competente perfectamente formado poseuiea de
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competencias, han abogado por elogiar el amateurismo del profesosiGu par la
materia que imparte, su preocupacion y atencion por la formadi@udeno, por las
condiciones en que ésta puede darse... Se trata de una busqueda declarparfebora
de hacer las cosas, a la hora de preparar la leccion gperarse a si mismo. Aunque
hoy los discursos nos vendan otra cosa, el maestro (y la estuelehe centrarse sélo
en el alumno, los alumnos no quieren a alguien que esté solo intenesdids,ssino que
buscan un referente capaz de generar interés por otras cosamnsferitselo,
ofreciéndose la posibilidad de formacion en cada leccion con mag@stria en el
resultado de un objetivo o intencién). El amor por el estudiante yaisengracdentro del
amor por una materia (va entrelazado), pues es en la leccién éandeca la formacion,

a través de las materias. Es cierto que el amor por algo nogmrezfesefiado, pero si una
cierta disciplina que abre la posibilidad al acontecimiento. Esdestiplina requerida
para la practica y el estudio (y no tanto las necesidadesdudigs) la que concede una

nueva oportunidad para centrar la atencion e interés de los estudiantes.

En lineas generales, tras lo expuesto hasta ahora, podemos deziesgigela no tiene

que ver con la idea de educacion individualizada que nos intentan \gablemos, mas

bien, de una comunidad de estudiantes, de personas que en un primer no tienen nada que
ver las unas con las otras pero que, a través de la profanacion de unos objetos de estudio,
a través de las materias que se les presentan en el gsganipo escolar, encuentran
aquello que les une, aquello que comparten y que les abre la oportuniéad\de el

mundo. Se trata de una comunidad con una implicacion compartida que permite
suspender las diferencias que las diferentes personas puedengrtacias a la
presentacion de unos bienes comunes, de unos bienes publicos disponibles para nuevos
usos y sentidos a través del estudio, diferentes de los refetentases que definen la
comunidad. De esta manera, si pensamos en los propdésitos que peedi ésouela,
deberiamos descartar, de entrada, la idea de la escuetaieibsde proyectos politicos

de cultivo y socializacidén con la pretension de construir una comunidadbiktd “el

modelo escolar contribuye [0 deberia contribuir] a la construccién de la comunidad en si

y constituye el tiempo y el lugar donde la propia experiencizodrinidad se pone en

juego” (Simons y Masschelein, 2014, p.40). Cuando hablamos de los propoésios de |
escuela en términos de objetivos realmente no hablamos de unaristicetde o

escolar, sino que, al hacerlo, nos referimos a algo que se encuerdrdd su dimension,

como la sociedad o el mercado. Si entendemos que la escuefaajsrar a los jovenes
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para el mercado laboral o para formar ciudadanos criticopgnegbles, dos aspectos
que la escuela podria y quiza deberia, en parte, fomentar, exstgro de que se
encubra la verdadera razon de ser de la escuela, su principal furstbesHo que ha
sucedido en los ultimos tiempos, asignandosele a la escuagtadale fabricar personas
perfectamente Utiles para la sociedad y el mercado. Estsi®rdn la utilidad o
utilizabilidad es la que pone en riesgo la existencia de laselas¢ consideradas
prescindibles al existir formas de aprender mas productivas. Eso si, tambaaesnas
evidente la necesidad de repensar el sentido de la escuela, llegamdaivel que
consigue alertarnos y ponernos en situacion emergencia. E€s deeste repensar el
sentido de la escuela (una reflexion que deberia de estar aldelddia en cualquier
institucion académica, universitaria, escolar, politica, admithisr&, incluso, en el
entorno social y familiar) que recordamos que la escuela no d@mever con un
entrenamiento, sino mas bien con una preparacion. Una preparacion quedmpeaie a
aspectos del mercado, pero que no es la principal preocupaciomp(epdeacion en si

misma):

La escuela, podriamos decir, es la preparacion por la praparBsta preparacion escolar
significa que los jovenes «se ponen en forma», y esto quieregdecson habilidosos y
gue estan bien educados. Pero esa habilidad y esa capacidadnneae&td, no son
competencias formales, sino que, al contrario, siempre adodt@msuen relacion a algo,
es decir, a una materia. Por lo tanto, si hemos de tormaod#lo escolar en serio, no
necesitamos preguntar cudl es la funcién o el significado de lel@gera la comunidad,
sino, por el contrario, qué significado puede tener la sociedadlpascuela. Y eso
significa preguntarnos qué nos parece que es importante enddaghgi cdmo hacer que
esas cosas se «pongan en juego» en la escuela. No sedeataanitener la sociedad (o el
mercado laboral) fuera de la escuela ni de convertir laleseneina especie de isla a fin
de protegerla contra influencias perniciosas. (Simons y Masschelein, 20}4, p.42

La sociedad debe encargarse de definir las materias adecuadas pgrarkcym de los
jovenes, reflexionando sobre si misma. Se trata de un encargo gua bacuela y que
la sociedad asume mediante la identificacion de representdetetas cosas,
representantes a los que se les exime del mundo ordinario, del muddctipm y que
ingresan en la escuela como profesores con la dificil tareacge posible la creacion de
tiempo libre. El problema, entonces, no se encuentra en las comaetemdi mismas,
sino en el momento en el que se les considera objetivo fundamentatsiridda y se

empieza a hablar de resultados de aprendizaje, rendimientoiggfederencia... Cuando
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ocupan el lugar del estudio y de la practica, dictando lo que estami@oen el mundo,
dejandose de abordar materias de estudio y si determinados perfibespetencias

predefinidas.

Entramos, de esta manera, en el debate respecto al papel deela esmo lugar de
aprendizaje o educacion. Son muchas las voces que defienden que la escuela debe ser un
lugar de aprendizaje y no de educacion, y muchas otras que defiendentririo,
defendiendo que en los espacios sociales y familiares no queda parapar respuesta
a las demandas educativas de los jovenes, que la vieja idedigndalgue la educacién
es cosa de los padres ya no es posible. Tanto una como la otra tdvig@camente
escolar. La escuela no podria asumir el papel de los padmsepw quedaria espacio
para la ensefianza (de la cual la educaciéon podria considerarsepoodscto), pero
tampoco puede considerarse un simple ambiente de aprendizaje (elzgpeeselda en
todas partes, especialmente hoy en dia, existiendo espacios docdsakmse pueden
aprender mejor fuera de la escuela), lo que le haria prescing#h®ridente que en la
escuela se aprende, pero no se trata del mismo aprendizagmuede dar en un campo
de entrenamiento o en la red, es un aprendizaje especial, sinalitad inmediata. Se
trata de aprender algo, una materia, que se sostiene por sil sgceritlizaje se da tras
concentrarse en algo, de implicarse, comprometerse y profundiedo.emodo ello es
posible mediante la practica y el estudio, siendo el estudio una figraprendizaje en
el que se desconoce que se aprendera o podra aprender, un acamteehierto sin
propésito ni funcionalidad externa establecida, pues, la formacianés tlel estudio, no
es funcional, ni tiene una orientacion o un destino marcado. La expederiaiascuela,
ademds de ser una experiencia de una capacidad que busca oriensacaestino, en
lugar de una obligacion o deber (un “ser capaz de” en lugar deengr que”), se
caracteriza por la libertad, por no tener un destino fijoar ekierto a uno nuevo, siendo

el tiempo de la escuela un tiempo sin destino:

Lo que la escuela hace posible es «formar» mediante el egtladpyactica, pero

esta formacion no se deriva de una idea preconcebida de una «peeona bi
formada». La formacion es, precisamente, un acontecimiento caldierpura
preparacion, es decir, de una preparacion sin ningun proposito predeterminado
aparte de estar preparado y «en forma» o, en un sentido dié®ira, alcanzar

una madurez bien educada, puramente habilidosa (o practicada). Aségiaes

preparado debe distinguirse de ser competente y de las reivindisaclene
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utilizabilidad que estan asociadas con eso. En este sentido, no seguiendente
que la funciébn mas basica de la escuela consista en impartir conocimienoybasic
destrezas basicas como lectura, escritura, aritmética, dibtgmlyién cocina,
carpinteria, educacion fisica, etc. Estos son los ejerciciosegtetlio que nos
preparan y nos ayudan a «ponernos en forma». (Simons y Mass@2@ld, p.43)

Ante la concepcion de la escuela que prevalece con discursos cdel@aptendizaje,
atrapada por herramientas y practicas diagnésticas y téig®e conviene recuperar la
responsabilidad pedagdgica que vela por la creacion de tiempo pbrdgy proteccion

y materializacion de lo escolar. De esta manera, podemos atxgeevda escuela no tiene
que ver tanto con la socializacion o el cuidado, que en parte tambiéncai la
formacion, la tarea principal y fundamental de la escuelax &stlleva una cierta
responsabilidad: la escuela debe garantizar la apertura al muredy gdte mundo a la
vida, consiguiendo que el mundo hable a los jovenes, dotandole de autoridad yd@loga
con él. A diferencia del tiempo terapéutico, centrado en el yiengbo escolar, el tiempo
libre, es un tiempo para atender al mundo, para encontrarlo, aprendestolgrdé. “Un
tiempo para comprometerse o implicarse en algo que es mas impogize las
necesidades, los talentos y los proyectos personales” (Simaassgivtlein, 2014, p.46).
En esta experiencia de llevar a los alumnos a un mundo mucho méas qunepél suyo
propio, experimentan un compromiso y una implicacién con éste, y, adens®s de

iniciados en él, experimentan la capacidad de empezar en un mundo liberado.

La escuela, como lugar que ofrece la oportunidad de renovacion de la docda
lugar donde el mundo se hace publico y donde todo el mundo se conviertedeantest
(por lo que hablamos de un lugar esencialmente democratico, pultkoowador), se
hace responsable, ademas del desarrollo de los jovenes, de la snsgehsi@mpo
escolar, de la distancia con el mundo productivo y util; y por lmektcion del interés
de los estudiantes. Aqui entra en juego el papel del maestro, quiere da
responsabilidad por el mundo, lo cual implica asumir la responsabilidadogor
estudiantes. Aquella figura pedagogica que habita la escuelamgusuamateria y se
entrega a los estudiantes. La responsabilidad es tal que deeétidda renovacion del
mundo, pues ha de encontrar el equilibrio entre abandonar a los estudmantéssano
o privarles de esa oportunidad. La primera seria consecuentiandaitirles a los
estudiantes el mensaje de que no sabe aquello que es importasie foanaacion y la

segunda seria imponerles aquello que él considera importante llantkeke ser capaz
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de poner algo encima de la mesa, algo que los alumnos puedan estpidiaticar
(interactuar con el mundo). No es una empresa facil, mas quexdicaciones y
justificaciones, podria considerarse gque tiene que ver mas comasti@ic de amor, como
diria Arendt, amor al mundo y a la materia. Hablar de los nosestntonces, vendria a
ser un tema trascendental: hablamos, quizas, del Gltimo reductdieaificanativo de
la sociedad, para algunos lo Unico que queda de la escuelacé®elall4), una figura
no exenta de una cierta magia que merece un lugar especiaeedisesirso (y en

cualquier discurso educativo).

3.2 La importancia del profesor-maestro: descubriedo la esencia de
una verdadera relacion pedagodgica

Hasta ahora hemos venido hablando de la importancia del papel debpeofesproceso
formativo, dando pistas de su papel, haciendo referencia a algunosssigdetrelacion
profesor-alumno. Antes de entrar de lleno en aquellos aspectos quterczaa a esta
figura pedagogica que habita la escuela, conviene hacer distinciénpeotesor y
maestro, dos conceptos que se vienen utilizando indistintamente en lossasisc
educativos (nosotros mismo lo hemos venido haciendo en este trabajo, féimonos
como docente o educador, pero que, bien analizados, no vienen a decir extectam
mismo. Profesor, del latiprofessor viene a ser una persona que ejerce 0 ensefia una
ciencia o art&. En cambio, si nos aproximamos al término “Maestro”, del tatigistey

nos encontramos con mas de veinte significados, destacando la que defiendeatpe se
de una persona u obra de mérito suficiente entre las de str.déseesulta del todo
extraflo que uno tenga que esperar hasta la cuarta definicion pamgranalgo similar

al significado de profesor, donde afirma que maestro viene a serrsnaggque ensefia
una ciencia, arte u oficio, o que tiene un titulo, o hasta la quirddqeardirectamente
gue se trata de un maestro de primera ensefianza. En el edtorative actual, rara vez
se escucha el término maestro en nuestros centros educativos y, ersios esses que

esto sucede, viene a designar a los “maestros de escuela”, daesiatescuela primaria.

14 Cfr. Real Academia Espafiola [RAE] (2014). ProfeBoccionario de la lengua espafiolRecuperado
de http://dle.rae.es/?id=UICA2EZ

15 Cfr. Real Academia Espafiola [RAE] (2014). Maedbigcionario de la lengua espafiolRecuperado
de http://dle.rae.es/?id=Ns5vHZY
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3.2.1 La compleja figura del maestro

Hacer referencia al maestro es hacer referencia a usenpajue ama su oficio y, en el

caso del maestro de escuela, aguel que ama su oficio y, eréudasarrollarlo en un

taller, lo hace en la escuela, con lo que implica trabajesterméagico lugar anteriormente
expuesto. Aunque el término cada vez se utiliza menos, e incluso atgusideran que

tiene una connotacion negativa, todavia sigue habiendo maestros que se han ido
adaptando: “no se dedican tanto a transmitir conocimientos, sirolitafeel uso de
herramientas y técnicas de conocimiento para aprendices. (.pydeld& se pone en
comunicacion con el maestro de su eleccién cuando -estima que- sdaig@Hoest,

2016, p.88).

Este maestro,el que massegun su etimologia, antiguamente venia a entenderse como
la persona que manda y guia por ser el que mas sabe, el que domina inmieotwodEs
evidente que, al hablar del profesor, hablamos de una persona quéntaarina un
conocimiento, pero la diferencia yace en el conocimiento de ladvi®d maestro sabe
hacer algo bien, pero no sabria explicar como lo hace. En aquello queadsabria
hacerlo bien acompafiando a alguien sin experiencia. El profesor, biocarplica las
reglas tedricamente, las dicta y luego las examina enlsmsi@s, a quienes califica,
comparando sus respuestas con lo dictado, y otorga titulos. En el momemntargqaestro
ordena su saber para poder transmitirlo mediante explicaciongspemento que ya no
le basta con saber mas que otros en su asunto, se puede considerars, efueneke
maestro se convierte en un profesor, pues la verdadera diferencia entret@nbapie
ver con la diferencia entre conocer la virtud, en el sentido de podar teepalabra, y
conocerla porque la virtud esta presente en nuestro ser” (D’Hoest, 2Z28%), e esta
manera, algunos consideran que es asi, a través de la explicacionlacigara del
profesor nace, lo cual tuvo consecuencias importantes en la formatadeler la

educacion, en la pedagogia.

Dejando un poco de lado el tema de la explicacion, el cual retomsmds adelante,
conviene retomar el tema del tiempo libre y la suspension endbastra. En esta linea

el maestro, enamorado y entregado a su materia, es aquel capagarde de la vida
productiva para presentar su oficio o ciencia como una asignaturgegansan ningun

tipo de interés productivo, econdmico o social. Es por ello que se le considera un liberto,

un esclavo liberado:
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Alguien que se entrega a su amor por la técnica (o, en un sentido general, a su amor por |
materia o por el mundo). Se preocupa mas por la materia quienpisn®o o por el orden

social en el que esta contenida la materia —y que fija tantes como su significado.
También se entrega a su amor por los nifios. (Simons y Masschelein, 2014, p.62)

No se trata de un gedgrafo, un historiador... Tampoco un padre o un psicéltgda s
de una figura sin propiedades, sin un lugar propio en el orden social. fitgitmalblica
que siempre cae fuera del orden establecido, el cual suspende noperante. No es
mas que una funcién que permite desencadenar el proceso de subjeti@ations y

Masschelein, 2014; Recalcati, 2016). Se puede decir, entonces, que:

El maestro, como servidor de la vida del espiritu, se sabgquiese diferente de todos los
que, en la ciudad, persiguen Unicamente intereses de dinero @vemesonales. (...)
[Actian como] los primeros mantenedores de la verdad, los msstoe la esperanza
humana. (Gusdorf, 1973, p.9)

El problema del maestro, realmente, es que su tarea no sedafmitede un modo
profesional, sino que, desde la independencia y autodisciplina catazdsrde su vida
entregada a su materia, se pone al servicio de ésta, la eypaldiona. Es por ello que la
educaciéon es considerada por muchos un arte, pues la tarea deb,ntaestr la del
artista, se basa en disciplinar (centrar la atencion) y demteer (hacer publica) el mundo,
una materia. Se presenta pues, como un representante del mundo, atecpatsente

para intentar despertar el interés de los estudiantes.

Ahora bien, si antes habldbamos de una domesticacion de la escuelas @htwene de
la del profesor, una domesticacion que podria considerarse una estybitegi mediante
su profesionalizacion, al ser transformados en funcionarios publicodbajattares,
ocupando posiciones definidas en el orden social. Se trata de un tenmnptuda
respecto a la condicion del maestro, pues su estatus de libertaastercpublico y
amateur, queda neutralizado, privatizandose su trabajo al ser redusngrar la
prestacion de unos servicios especificos. Es por ello que Steiner (B&ga)a
preguntarse cOmo se puede poner en ndbmina la vocacion o la reveldoidose, como
se le ha remunerado por lo que es su oxigeno y razon de ser. Laemseatdab| hoy,
quedan pocos maestros, en el verdadero sentido de la palabra. Rzstenlli|ecluso a
plantearse lo que algunos como Steiner se plantean, llegando al naf@intler que
deberia ser el quien pagara, demostrando verdadera devocion y pasiomptersuy

por la ensefianza, por esos encuentros que ha vivido a lo largo de sia éiiqteriencia.
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No entraremos en el tema de la remuneracién de un maestro, udekemee se ha
hablado mucho a lo largo de la historia de la educacion, probablemeatddatetiempos
de pedagogos y preceptores esclavos. Lo importante, ahora, enosrgracoOmo se ha
podido desarrollar la domesticacion que la figura del maestrafidos en aquellas
tacticas especificas que han neutralizado el cuidado dersadstro y su distancia con
la sociedad. Ademas de las estrategias aplicadas sobcedtagsodas afectan en mayor
o menor medida a los maestros), siguiendo a Simons y Masscl¥l&#),(se podria
considerar que la domesticacion viene marcada por dos estrategiaetas: la

profesionalizacion del maestro y la flexibilizacion de su tarea.

Cuando hablamos de la profesionalizacion nos estamos refiriendo atrabeges con

una dilatada trayectoria y con tres variantes. La primerstde ge da cuando se sustituye
la sabiduria de la experiencia del maestro por el saber @xpedmpetencia, siguiendo
con el suefio de contar con maestros (aunque ahora en este apartacerfpigéas
conveniente hablar de profesores) que han desarrollado sus conocimipattis @e
teorias y métodos cientificos. Hablariamos, pues, de una continuaciéma de |
domesticacién por tecnologizacion antes presentada, impulsandogesctéenicos y
centrandose el papel del maestro (o, mejor dicho, profesor) en lograeuneade
objetivos que vienen marcados. Nos encontramos, de esta manera, con tetmdeal
cientifico del profesor y con un imperativo moral centrado en la stiperalel
amateurismo del maestro, no teniendo el amor del maestro. Etageerspectiva que se
instala en los discursos pedagdgicos, términos como los hastapabsentados (amor,
pasion, inspiracion, generacion de interés...) no tienen cabida, quedandodagesas

0 incluso olvidados como cosa del pasado, siendo considerados inutiles para la
investigacion contemporanea orientada hacia el futuro. Al fin y al cabo, aanfige &

del maestro amateur no es contraria a la del profesor profesioneiben el aprendizaje

de manera diferente, por lo cual no interesa que se hable del profesor amador.

Una segunda variante de la profesionalizacién del maestro senda aparicion del
profesor experto o especialista, subrayandose la fundamentaciotardalis sélo hay
que ver las publicaciones que se hacen sobre los perfiles profesionagefistas de
competencias basicas que los profesores han de “adquirir’. Con ellonsgue
transformar la ensefianza en una profesion completamente madediotada. En el caso
del maestro (profesor), sus destrezas y experiencia, suapesei traduce en

competencias: “el profesor profesional es el profesor competentesyespecificamente,
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el profesor cuyas competencias son utilizables en el entornddpteztual” (Simons y
Masschelein, 2014, p.66). Son estos perfiles o listas de competenqgias sgian como
instrumento para evaluar y ajustar el profesionalismo de ldssores, asi como punto
de partida para la determinacion de competencias que se espergayes ymmofesor ha
de adquirir al terminar su formacion “profesional”. Es de estamenaacomo la
profesionalizacion, el ideal de cientificidad, termina derivando &yglea empresarial,
cuando las listas de competencias adquieren vida propia y desaphneadesor
consagrado a su oficio e imponiéndose el profesor competente, diféneatesaro bien
formado, pues la obtencion de competencias no garantiza el trabajo bien hecho.

Finalmente, una tercera variante, relacionada con las dos arsteriese la
profesionalizacion a través de la presion de la contabilizaci@nt& hablabamos del
profesor competente como alguien que esta al servicio de algalga, dirigido a una
demanda (centralidad en el alumno, en el mercado, en objetivos...), nosanosrion
que la educacion se convierte en un bien suministrado, pasando a kdadel@anedida
de todas las cosas. Al hablar en términos de calidad, todo se puedéic@m un
indicador de ésta, instaurandose una cultura de contabilizacion quectreate especie
de policia que regula si la calidad esta presente, dando cuémendieniento. Si la
contabilizacion llega a preceder a la ensefianza, el profesoa por domesticarse a si
mismo, sometiéndose y obedeciendo las leyes del servicio de céatidadterpela al
profesor para que asuma una actitud centrada exclusivamente esulbados, en el
crecimiento y en el beneficio, y que justifique continuamente stierees” (Simons y
Masschelein, 2014, p.68). El maestro deja de lado su autoridad para coehpawtido

y su amor se considera ridiculo, poco riguroso. Se olvida del tiemgopda dar
respuesta a exigencias constantes, deviniendo el tiempo un tiempoigoogéuntcional
gue busca dar respuesta objetivos y propositos establecidos desdéamsigperiores.
El tiempo para el amateurismo es expulsado del tiempo deuel@selegado a las horas
fuera del trabajo (vacaciones, fines de semanas...). De estaamdaeescuela se
transforma en un negocio y la ensefianza en un trabajo -en ligg@rnd® forma de vida.
(...) Ya no hay «tiempo libre» para dar forma al amor por léen@ (Simons y
Masschelein, 2014, p.68). Es asi como la responsabilidad del maeststitsgespor la
respuesta a los imperativos de la contabilizacion (a la domestiy, desapareciendo la

responsabilidad pedagodgica e imponiéndose la responsabilidad comoagistifide
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resultados; y como se elimina el amor y el interés por el mundo y potudgeges por

la centralizacion en los resultados: la muerte del maestro.

En cuanto a la estrategia de flexibilizacién, nos encontramos corespegie de
metacompetencia derivada de la cultura empresarial modernaige@ersonal flexible.
Una metacompetencia del profesor competente: la capacidad gieraasque las
competencias de un profesor estan siempre disponibles, convirtiéndafessipen una
persona que esta disponible en todo momento, un profesor flexible queaptietesn
cualquier parte y que puede ocuparse de cualquier demanda quertesgjadiante, a
mucho mas que una materia, lo cual le hace mas “Gtil”. Esto empémbién, que la
escuela es simplemente un lugar de trabajo como cualquier otsandoacon su magia.
Como complemento de la profesionalizacion, la flexibilizacion egige los docentes
deban auto-supervisarse en todo momento para aumentar su disponibilidad, pues
cualquier problema en la ensefianza se atribuye a los problematgestdn de los
maestros, por no ser lo suficientemente multifuncional. Es asi @®meoca al profesor
perfectamente entrenado, de manera que, a diferencia del masstnajerias ya no son
el punto de partida en su formacion, sino que la norma pasar a sdistande
competencias. A diferencia del profesor amador, orientado haciagftm wiodo de vida,
una actitud entregada a la vida que se manifiesta en su patadnaéin su relacion tanto
con la materia que ensefia como con la nueva generacion” (Simosghiglain, 2014,
p.71), el profesional y flexible se orienta hacia unas competeparagles, siguiendo
una imagen, un estandar, acabando con las diferencias entre lososnaastr la
individualidad. Es a través de la fijacion y el encaje en umd@stécomo se elimina el
alma del maestro, lo cual convierte la estandarizacién endaffjoo. Evidentemente,
tampoco se trata de dejar al profesor total libertad, coestwsriera por encima de toda
forma de control, sino que es necesario buscar nuevas formaauscegn para que sea
posible crear un lugar para el amor y el cuidado del profegoniareo, siendo la escuela

que nosotros defendemos un prerrequisito.

Ademas de esta auto-supervision, la flexibilizacion convieneaaistro en un profesor
calculador, introduciéndose una logica econdmica, un supuesto que defiende que los
profesores acttan en funcion de sus intereses, analizando el cosieebentefs de llevar

a cabo actuaciones, de manera que todo se justifica siguientfimestasospechando de
cualquier justificacion a partir del amor a una materia o adagliantes. De esta manera,

la ensefianza, para los profesores actuales, deja de ser dmgpmiEgogica que implica
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una obligacion por el oficio, la materia y los alumnos. Deja dalgerque va mas alla
de producir resultados. Ahora bien, ante este panorama, s6lo quedaareqguare|
maestro, realmente, debe otorgar autoridad a lo que pone sobrea|adet®s centrarse

en generar interés en los estudiantes:

[Todo ello] implica la aceptacion de la practica escaten@ un acontecimiento abierto;
un acontecimiento que no puede controlarse o calcularse mediamtvios o resultados

predeterminados, y que por lo tanto no puede contabilizarse ¢émsio®s. Si la sociedad

ha de ser renovada, debe liberarse y arriesgarse a canfiasgonsabilidad de esa
renovacion a esas figuras —los profesores [maestros]- exerntashligacion de producir

resultados. (Simons y Masschelein, 2014, p.72).

Esta domesticacion del maestro que venimos contando se evidencianayoléa de
centros escolares. Tan sélo hay que aproximarse a la realideatiea, a una situacion
de ensefianza escolar, para ver las consecuencias de la heghrdiaéarsos como el
de laLearning SocietyEs a partir de discursos como este donde vemos la redefidii
la figura del maestro (e incluso su desaparicion) y de leidel@ducativa, instaurandose
una concepcion completamente tecnoldgica en la que el maestomserte en un
facilitador de aprendizaje (un proveedor al servicio de las mlecks -impuestas- del
alumno) y un ejecutor de directrices, de manera que deja daségura fundamental

en el desarrollo educativo-formativo de las nuevas generaciones.

Conscientes de la existencia de una domesticacion del maestro,neotamebién
recordar que existen algunos maestros (quiza pocos) que han sobrevividoraceste
Todos conservamos imagenes y recuerdos inolvidables de nuestros asiodatedad
y, seguramente, todo el mundo recuerda con alegria aquel o aquediiantpie nos
acompafaba por aquel largo viaje de formacion. No nos equivocariaafosal que,
junto a los compafieros, las horas de patio y juegos, y algunos examecresos, el
espacio que se guarda en nuestra memoria de la escuela, va degieadnasnte a los
buenos maestros, mas alla de unos conocimientos, destrezas y hal{lidagd @saterias)
gue se han perdido en el recuerdo. Es en un ejercicio de este tipla, \dftixion, como
todos y cada uno de nosotros podemos aproximarnos a lo que significanteadere
maestro, a lo trascendental de su figura: el maestro no enple siedio de transmision
de conocimientos impuestos por un discurso impuesto por la sociedad de camsumo,
proveedor desacreditado y humillado que se limita a funciones de cuiekaip/azando

asi la funcién de los padres. Existe magia en él, su palabrdeshino: son sus palabras
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y sus actos los que permiten el desvelamiento del ser humano réeibbede la voz
interior de cada uno. Si antes hablabamos de la educacion como un enguwnia
escuela como resistencia a las demandas faciles de lalaahcmomo lugar donde
puede/debe darse este encuentro o acontecimiento, llega el momenasaigapria
piedra de toque: la palabra del maestro, el hechizo que levanta al espirituaraada.l
Evidentemente, no se trata de la Unica piedra de toque (puede habezl@mentos,
como una obra de arte, que consigan desvelar la voz interior), nukdaess el Unico
espacio donde pueden darse acontecimi&hiosro en un contexto como el actual, en el
cual la vida ha quedado hipnotizada por la sirena de un goce ,aeisth que se ha
impuesto “un totalitarismo que se expresa a través del poder hipsétinotor del objeto
de goce ofrecido sin limitacion alguna por el mercado” (Recaftb, p.20), la escuela
comoskholécomo tiempo libre alejado de los cantos de sirena del mercadordsgtie
apartada del mundo. Es a través de este ejercicio de repansacuela, de la
“deconstruccion” de nuestras escuelas, como nos damos cuenta delpdgaelental del

maestro.

Conviene, de entrada, afirmar que, como dice Biesta (2006), “the rdslignsf the
educator is a responsibility for what is to come, without knowledgehat is to come”
(p.147). El maestro no trata de producir un tipo de subjetividad partemxdede a una
definicion o modelo particular de lo que significa ser humano. Todo loatantsu
ejercicio va dirigido a la singularidad de cada uno, al nantmide un espiritu Unico, a
“despertar la espontaneidad natural de un espiritu joven al que bletze”l(Gusdorf,
1973, p.14). Evidentemente dota a la tarea del maestro de un ciegwaneimo todo
nacimiento, pero no debemos olvidar que todo hombre es una historia, porlé que
funcion de la ensefianza (y del maestro), en esta histoléadespermitir una toma de
conciencia personal, en el acoplamiento del individuo con el mundo y connés’de
(Gusdorf, 1973, p.24), la formacion como implantacion de una personalidachencds.
Esta historia del hombre como lenta formacion y reformacion desarmdidad, como
experiencia, es la que nos lleva a preguntarnos: si cada pessona Bistoria, si cada

16 Sin ir mas lejos, son muchos quienes hoy en diartin que ya no quedan maestros, que lo que quedan
son sus obras y que el Unico sitio donde podenadizae estos encuentros es en las bibliotecas,amtedi

la lectura de éstas.

88



uno se pertenece a si mismo, ¢,cudl es el papel del maestro? gi@dedransferir algo

de una existencia a otra? ¢ No hablariamos de una imposicién?

En primer lugar, conviene dejar claro que el mejor maestro nocggeede impone y
domina, sino que se esfuerza por despertar una consciencia queaa iginmisma y en

guiar su desarrollo, no en el sentido de captar su voluntad inosieatele despertar su
espontaneidad (Gusdorf, 1973). No se trata tanto de producir estudiantes, sino de animar
el deseo de saber, por lo que se considera fundamental el anaiisgne capaz de
generar transferencia. Al hablar de transferencia, si seguias ideas de Recalcati
(2014), podemos observar que existen dos tipos (siendo aqui donde yace Eaespue
como transferir algo entre existencias): la primera opcidudasuele venir primero en
mente, es la idea de transferencia como fendmeno regresivtijlizdate e hipnética,
estableciéndose una relacion de sujecion y dependencia acritealentaestro y el
alumno. Una segunda dimension de la transmisidén, esencial para &ciéducomo
proceso de formacion, es la que entiende la transferencia comprameamio. Hablamos

de una dimensién caracterizada por la apertura a lo nuevo, por un tdsladmuevo

amor, como un movimiento del sujeto. En lugar de entender la transhecent una
transmision de conocimientos de manera aséptica 0 neutralizadooaluciendo
conocimientos en el sujeto, lo que pretender es mover el deseo ddedahgeto. Una
transferencia del conocimiento, no como un objeto contenido en un contenedor, sino
como un objeto erdtico: sin la existencia del deseo de saber no bk @mgsender
singularmente el conocimiento que se pretende transmitir. Es momgq@st aunque
aparénteme el movimiento de la ensefianza so6lo va de exteiinterabr, sino se
encuentra un movimiento inverso, del interior al exterior, y se umifical, no se logra.

De manera que, “el conocimiento no es simple reflejo de las emsun espiritu; consagra

el desvelamiento de una similitud de estructura entre lo conocelogye conoce”
(Gusdorf, 1973, p.21), siendo todo aprendizaje de un saber una evocacion del ser. Es por
ello que decimos que, frente a la trascendental figura del magissitia el estudiante,

“el héroe de su propia novela de formacion” (Gusdorf, 1973, p.31).

Entendiendo la ensefianza de esta manera, como una vocacion o una lldenaela (S
2004), vemos como la funcién ultima del maestro es el ensefiamiercuoction para
el discernimiento de los sujetos. Sélo el verdadero maestro, comeexgeadquirida a
través de la practica, presiente las posibilidades de cada uoponprfines a su medida,

ademas de los medios para su alcance, de manera que, aunque la educacémwlée des
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en aulas y grupos, la verdadera pedagogia se presenta como unrebviciaal entre
personas, en una negociacion que busca lo mejor para cada cas@paftirujue todos
vivimos en comunidad, organizados, cada uno tiene la capacidad paraeeke\sirs
mismo, siendo, la especificidad, una caracteristica fundamengatdadacion (Gusdorf,
1973).

3.2.2 La relacion maestro-alumno: una relacion pedagogica

Tras la domesticacion de la escuela y del maestro, la relacién rralastrmo ha pasado
a considerarse una especie de relacion proveedor-consumidor, donde elqgramoeso
experto, provee al alumno una serie de contenidos educativos a consueint&viente
esto no deja de ser una imagen distorsionada de lo que realmeanterca la relacion
educativa o escolar. En realidad, la educacion, empieza por el pripapiel, didlogo.
Esto, en un entorno en el cual la ensefianza acostumbra a reducics®logo (el cual

encuentra eco en el monologo de los alumnos), puede resultar extrafio, pero:

Si el espacio escolar es el lugar de confrontacién, el papetakstro no se reduce a la
afirmacion impersonal; el maestro no habla como un libro; elstraes una presencia
concreta, cualitativamente diferente de las presenciimatas y ausentes (...). El maestro
habla, pero la palabra discente no es sélo una palabra ardsdaed una palabra en, con
y para la clase. No se trata, por tanto, de efectuar un etpsplbratorio mas o menos
brillante para uso de un auditorio, de un publico mas o0 menos apropadlda clase es
mejor que un publico, cuya cooperacion se limita a una acogida vecgpt una
aprobacion intermitente y controlada. La palabra del maestroapalabra colectiva (...).
No se trata ya de divertir o de apasionar. El auditorio estquistado de antemano; se
trata de instruir, es decir, de edificar. (Gusdorf, 1973, p.51)

Se convierte, el didlogo entre el maestro y el alumno, en eiste@rincipal de la
pedagogia auténtica, la que se sitlla mas alla de losdimintenciones. El maestro no
es mas que un instructor sin un programa, actuando su influencia cort@amarda al
ser, como un aviso que hace intervenir al otro, siendo un mediador enuddrae®gnto
del yo. La relacion entre maestro y alumnos es una relacioataduen si misma y por
si misma: “es educativa independientemente de la actividad @ggseta que sirve de
pretexto y de materia a su establecimiento” (Gusdorf, 1973, p.G®)r ebo que, ademas

de entender la ensefianza como una relacion humana, debemos entendstugaeian
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es, como mencionabamos anteriormente, un subproducto de la ensefeumaandase

dirige a nadie en particular.

Esta ensefianza, que en occidente se ha organizado en masas con etdiucle el
mayor numero de individuos con un mismo bagaje minimo de conocimiento, paibece
olvidado la relacion maestro-alumno con el discurso del aprendizajeieEo que la
educacion de masas no es algo nuevo, pero dentro de las planificpeidagdgicas que
se han venido estableciendo, el alumno siempre venia buscando aquel maediera

sentido a su vida.

Puede parecer que la relacion maestro-alumno sea una relacionlide @ueno y otro
como en una especie de dependencia centrada en abarrotar laantkeestudiante con
datos. Ahora bien, bien mirado, se trata de una relacion que oculta acianrehas
importante, la del estudiante consigo mismo: “por mediacién de unacvrekxterior
me dirijo a una conciencia mayor de mi ser propio” (Gusdorf, 1973,. g.8Xkelacion
del maestro y del alumno es una relacion de dependencia difelem@estro asume la
responsabilidad de la vida del espiritu (no de la vida del alumno ttasidad), de
manera que la relacion no se contempla tanto como una subordinaciérgrsmara
relacion de confianza por parte del alumno, confiando en la conduccion podglarte
maestro mientras no es capaz de hacerlo por si mismo. Elortagsi@no es una especie
de mediador en la conciencia que cada uno puede tener de si mismo,nelimpera
desvelar la necesidad interior que tenemos todos. ElI maestrontes, taalo,

responsabilidad asumida.

Normalmente la magia del acto educativo hace que uno no pueda contemplar la razon de
ser del maestro. Aparentemente, muchos podrian considerar que sdlo transmiie una ser
de conocimientos, habilidades, destrezas... que se dedica solo a enaefatauia, por

lo que de entrada no educa a sus alumnos. Esto se observa cuandodsgactansi
ensefanza, el estudio especializado, un fin en si misma, lo cual resulta un obstaculo pa
la tarea educativa. En cambio, si la ensefianza se contempla comedionpara la
educacion, entendemos que el maestro “debe estar atento al iatente¢ debe hacer
preguntas, y a veces debe de sugerir las respuestas, peemdoesiempre a una
respetuosa distancia” (Gusdorf, 1973, p.78). Es a través de la ensefaegtidiely el
ejercicio (de las lecciones que nos habla Recalcati), que we €j@rcicio mucho mas
profundo en el que cada uno (en conflicto consigo mismo) se esfueraecpotrarse a

si mismo, por encontrar el sentido de su ser auténtico. Es por ello que podemos defender
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que el fin de la ensefianza, no es tanto aprender muchas cosas, singGe@owe mismo
a través de la confrontacion con el mundo. En el ejercicio dedadamsa, con la leccidn,
el profesor ensefia, a todos, la misma cosa, pero el maesguedainimos hablando (y
al que queremos rendir tributo al referirnos a los docentes coniartafjcia a cada cual
una verdad particular, y si es digno de su papel, espera decealdana respuesta

particular, un efecto singular y una realizacion” (Gusdorf, 1973, p.83).

Esta idea del maestro como mensajero de la revelacion sdealejalea del maestro que
se impone desde la altura, el que busca dominar a los alumnossebrfetentador”. El
maestro “atontador” que nos presentaba el fildsofo francés Ra(@i&2), a través de
la experiencia de Joseph Jacbiotiene a ser aquel maestro sabio y educado al que le
resulta evidente la existencia de una distancia entre su pdheignorancia de los
ignorantes, aguel maestro que considera necesario que el alumno corgpreagara
ello se obsesiona por la explicacion. De esta manera, no es tanto aquel queeiéna
la cabeza de sus alumnos con conocimientos indigestos, sino que dexgganiento
alli donde una inteligencia esta subordinada a otra inteligenciati@e, 2002, p.11).
El maestro atonta al decirle a sus alumnos que no pueden aprender alpa por si
solos, que solo podran hacerlo por medio de sus explicaciones, considerandsaeme
evitar esos caminos por donde se pierden los espiritus y esiatitesg una relacion de
desigualdad entre maestro y alumno, considerandose, el maestriorsupevilegiado,
por lo cual cree que debe marcar el camino adecuado que los alummosatglie Frente
a este tipo de maestro, Jacotot (y Ranciere) presenta stron@morante. Partiendo de
su idea de “ensefianza universal” y del énfasis en la voluntadgdee lde que es posible
aprender de manera auténoma si existe voluntad, el maestro igndearg a ser aquel
maestro que podria ensefar incluso aquello que ignora siempre y sagmesente como
un maestro emancipador. La importancia no yace tanto en si sabenmea®s, sino en
la emancipacion y la voluntad: la relacion entre el maestralymino es una relacion de

voluntad a voluntad en la que el maestro transmite su energia al alumno:

Quien ensefa sin emancipar atonta. Y quien emancipa no ha deparsecde lo que el
emancipado debe aprender. Aprendera lo que quiera, quiza nada. Sqledguagprender

17 Para una mayor aproximacién a las aportacioneac#at, ademas de las obras y escritos de Ranciére
(2002) o Laudo (2013), confréntese su método peglagdrecogido en JACOTOT, J. (2008engua

Materna. Ensefianza Univets8uenos Aires: Cactus.
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porque la misma inteligencia actia en todas las produccionesteldilumano, que un

hombre siempre puede comprender la palabra de otro hombre. (Ranciére, 2002, p.14).

Todo esto no fue fruto de ningan discurso o teoria, sino que fue el resultdao de
experiencia de Jacotot como maestro. Este acontecimiento que gégjopelr maestro
Jacotot, demuestra que “no hay experiencia educativa sin deseo o volunthtedeia

(...). Pero resulta que entre lo que esperamos lograr y lo que firtalnermina
sucediendo se abre un abismo. Nadie sabe de antemano lo que dasat{Bdrcena,

2016¢c, p.285), siendo, la experiencia educativa, imprevisible, un medio sin fin
predeterminado. Quiza es aqui donde reside lo mas importante del degnibride
Jacotot, en la revelacion de la importancia del potencial emancipad@reducacion (y

no tanto en el andlisis técnico de su método, del cual aparecieroacauizgg por toda
Europa). Lo que pretendia anunciar era que “para ser emancipaderadteenester
reflexionar, sin explicacién mediante, sobre la semejanza manétlectual que existe

entre todos los hombres” (Laudo, 2013, p.73). Siguiendo con nuestra linea, convendria
aclarar que, desde nuestra perspectiva, la importancia de siziapes no va tanto en
declararse a favor de la explicacion o en contra, sino en la anpiatde la fuerza de
voluntad. Es cierto que para Jacotot la idea de una ensefanz@ada@aquien detentaba

el saber significaba, también, otorgarle el poder (lo cual s@nllpara él, que la
emancipacion sea inalcanzable). Ahora bien, aunque existan casos craléss el
maestro se sitle en una posicion de poder, “el hombre verdaderamenter super
necesitara profesar su superioridad” (Gusdorf, 1973, p.165). El que lo hace no resulta un
verdadero maestro (sélo lo sera en su opinidn o en su titulo -que no dejaudgapel),

el verdadero maestro no necesita presentarse como tal, ésrémala entre quienes
poseen el magisterio y quienes lo simulan. Es precisameni@estnm que habla desde

las alturas el que limita la capacidad de renovacion de las mygEvasciones, pues actla
como representante de una vieja generacion a la cual deben insedoeediante sus
explicaciones (limitando la emancipacion), los estudiantes, getem@ una
reproducciéon. Entendiendo el saber como una posicién a mantener, Rancéacedaf

figura del maestro que no ensefa su saber, el que entiende la ensefianza como un camino
arecorrer, COmo una experiencia u acontecimiento, y que comaquilio que han visto

y lo que piensan de ello, que dialoguen.

Entendiendo la emancipacion como el anulamiento de la distancia emineegsena y

quien aprende (Laudo, 2013, p.78), lo que hacemos es entender la relacidiveeducat
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como una relacién de igualdad entre dos testimonios de un encuententioeo.
Aunque exista una tentacién, por parte del maestro, de ensefiarssraiel auténtico
maestro es el que se reconoce como servidor de la verdad, el que iswe alumnos a
buscarla por su parte. No debe entenderse la relacion como un absauapel del
maestro un fin. Se trata de un medio, un intercesor necesaas dids de aprendizaje
con un papel limitado: “haber tenido un maestro es haber tenido la daamcontrar en

su camino un interlocutor valedero” (Gusdorf, 1973, p.188).

Encontrarse con un maestro es una suerte, pero en esta relaestmoralumno conviene
dejar claro que la condicion del segundo no puede ser eterna. Con@ wkatdaf (1973),
seria un peligro permanecer para siempre como discipulo, cogidotemmipa de la
ensefianza recibida, pues bloquea su desarrollo. Aunque el discurso del ajrendiz
infantilice y nos intenta convertir en eternos aprendices, ellestal discipulo, del
alumno o estudiante es un momento pasajero y el maestro debe stabéixisten,
entonces, dos momentos decisivos en la relacion: un primer momentoceal €l
maestro da la palabra al discipulo, velando por que éste tome canpiensi mismo y
no se limite a reproducir las palabras del maestro; y un segundemuoan el cual el
discipulo se despide del maestro para proseguir por su propio campar. €40 que
podemos afirmar, como hace Recalcati (2014), que el verdaderaomaest aquel que
llena las cabezas de conocimientos, sino el que hace agujeesmpaar un nuevo deseo
de saber, los que saben dirigir y dar la palabra, los que gaggamtas sin respuestas,
los que enseflan que no se puede saber sin amor por el saber, sirpatesé

conocimiento.

Es precisamente el amor de los maestros por los libros, por lg ydealos nifios y
jovenes que llegan con ganas de aprender, leer, escribir, conversar, pensar y vivir, lo que
mantiene viva la existencia de aquellos escasos maestros gsieldvapartados de su
verdadera razon de ser, deslegitimados y ninguneados. Sin irjoasasifeejemplo de

ello es el que presenta Larrosa (2011) al hablar de la filosofia y lei&itg futuro) de

la Universidad, quien afirma que, aun sintiéndose triste e incluseackres el amor

ciego y sin razén de ser lo que le hace seguir esperando que sea posible que I€filosofia

18 Resulta de gran interés la reflexion que hace kar(@011) respecto a lo que es filosofia. Escapdado
la idea de filosofia como una disciplina, filoso$kapresenta como una actividad que tiene queoveelc
pensamiento (una indisciplina), de manera que habl®s de un acontecimiento, algo que, como la

educacion que venimos defendiendo, no puede nupiee, ni predecirse y que puede suceder en daalqu

94



siga teniendo un espacio en las instituciones universitarias decfomte educadores,
espacios donde hayan libros, vida y donde se pueda intentar crear una relaciaafilosof
(pensante) entre los jovenes, yendo a contracorriente, contra el alireriorde las
cosas, esperando lo que no se puede esperar. Entendiendo la filosofia como un
acontecimiento, como educacién, nos encontramos con que la educacgiaras y

otra vez una cosa con la maxima atencion posible (junto con otros goértase
esfuerzan, conversando, sin tratar de tener razén); como una tradeitectura y
escritura en relacion a pensar, una manera de leer y eperisativamente, sin poder
darse separadamente: es entre el leer y escribir que, g pasesalgo, quiz4 esa
experiencia sea pensar; como conversar, tanto el dialogo conttss(faxede trascender

en el tiempo y el espacio) como el dialogo oral, el conversar adierstl pensamiento,
nos invitan a pensar que el maestro no es tanto lo que vienen defendiaidouis®s
pedagodgicos actuales, los cuales estdn cambiando la formaptefesor, la forma de

ser del alumno y la organizacion de las disciplinas de conocimiembogsé tiene algo

gue ver con el leer y escribir, con el ensefiar y aprender, conversando (l201d3a

Esta apologia al dialogo y a la conversacion que venimos ha@srdaue nos lleva a
hablar de la figura del maestro como conversador. Algunos como Laudo 220863;
2016b) ya han hablado del maestro conversador, aquel maestro emancipador que
atonta a los jévenes. Partiendo de la idea de que no se aprendesiinsnpero tampoco
con maestros proveedores de lo que a los otros les falta, elonzmstersador seria
aquel que se sitla en posicion de igualdad de conocimiento con el aptratalizio de
movilizar la voluntad del alumno, tratando de despertarle. “La idea pedagigla de
dirigir la atencion de maestro y alumno hacia una cosa en comumylamreecesidades
del estudiante para colocar al maestro en un estado de despodesido, 2013, p.81).

Es de esta manera, a través de la conversacion, como se @daaite rde voluntad a

voluntad, evitando cualquier sometimiento.

lugar. Todo esto nos lleva a plantearnos, como bddeest (2016), un entendimiento de la filosofteno
educacion:
La educacion y la filosofia se entrelazan en umadode vida muy antigua —no por ello obsoleta—
en la que la educacion no es considerada comojetootie estudio de la filosofia sino como la
esencia de su actividad: la filosofia como educadid.) Se trata de considerar la filosofia como

una forma de educar. (p.57).
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Este maestro conversador, el cual también puede considerarde Bgsé atiende a las
tesis de Laudo (en lugar de someter a los alumnos a un esquelmanmégio es adaptable
y flexible como el agua), nada tiene que ver con el maespiicador que da todo
masticado casi siempre para memorizarlo, ni con el maestdtisoaue se hace pasar
por ignorante para, a través de preguntar, trazar un itinerario poalgdasa el alumno
hacia un objetivo prefijado (confirmando que solo puede aprender a travegjde |
propone él, con una inteligencia superior), ni con el maestro ayfiézilitador que
entiende el conocimiento como una construccién activa y coloca al@kemel centro,
pero sigue reproduciendo un esquema de desigualdad, considerando que el alumno no
aprendera sin pautas o secuencias. El conversador asume y anuno@oglanundo
puede aprender por si mismo, que lo principal es movilizar la voluntaaluheho,
potenciar su atencion y la conversacion autentica con textos, stirdseates y maestros.
El maestro, por tanto, debe actuar con naturalidad, adaptandosexagkscias del
terreno (de ahi la idea de liquidad de Laudo). Partiendo de que paaa eslimportante
poner algo sobre la mesay la creacion de espacios de dialogo y conuttsacia que
uno pueda venir al mundo, el maestro tiene la importante tarea dakdsi@de permitir
que emerja lo imprevisible, sin empujar, explicar o facilitars foi@n conversando y

dejando que las cosas sucedan, haciendo sin hacer, pues:

No podem escatir el misteri de com s’apren. Es tractap&iteaquesta ignorancia
perpétua, de posar algunes condicions, assajar alguns metodes, pédodan&paricio
Unica del misteri de I'experiencia de I'aprenentatge. Unar@épma que, com deia el
filosof Gadamer, es déna sempre d’'improvis, perd mai sense piépéracido, 2016a,
p.67).

19 Respecto al dialogo y la conversacion, aqui sept@do por hacer mencién a ambas sin entrar en las
posibles diferencias que pueda haber entre ambasaps. Ahora bien, es importante dejar constadei
que existen tesis, como la de Laudo (2016b), gfierdken que la conversacion, a diferencia del nagwl
o el didlogo, no tienen nada que ver con imponeramocimiento o légica superior, que en ella el strae
no expone su postura a una audiencia, ni respoladepgeguntas del alumno:
Etimologicament la paraula es compon de dos elesr@nt (reunio, trobada)versare(girar, donar
voltes, canviar). Aixi conversar és girar, donadtes junts, en companyia, per arribar a algun lloc
conjuntament, i possiblement fer i experimentaumlganvi. (...) La finalitat més important d’'una
conversa pedagogica no ha de ser reflectir fets exabtitud, sin6 resultar formativa dins de les

circumstancies i el si de cada tradicio. (p.66)
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Es a partir de la conversacion, de la verdad dialogada de la que nos habla Gusdorf, como
uno, al enfrentarse al otro, se enfrenta consigo mismo y con sulvéEdael discipulo

quien hace al maestro y es el maestro quien hace al disqi@uiedorf, 1973, p.193), de
manera que, entendiendo la existencia del ser humano como coexigemzastro ha

de preocuparse por estar presente en aquel espacio, saturadoselEigseque
proporcionan referencias comunes, que es la escuela. Entendiealdwitanrmaestro-
alumno como encuentro, donde dos existencias se revelan la unadyaaati mismas),

donde el ser humano se revela, observamos que la ensefianza sGaacuwméado el
maestro aprende también del alumno, cuando se sitia en su mismo nivel, cuando deja de
hablarle al aire y le habla a alguien. Ahi se encuentra, probatiksmea de las mayores
diferencias entre el profesor dellearning Society el maestro que defendemos, entre

la pedagogia de la conversacion y la pedagogia al por maysr,guukigar de dar un

curso que el alumno debe ser capaz de reproducir, el maesiabla a la clase, no se
gueda en un plano macroscépico, sino que pasa a un plano microscépico, de manera que
el aparente monologo de la palabra docente se descompone en mutlidldgles: “una

clase de treinta alumnos (...) no es mas que la resultante de treinta didlugtasios,

en el que cada uno tiene su propio sentido y valor” (Gusdorf, 1973, p.2233tdDe e
manera, parece evidente que la relacibn maestro-alumno es, anten@delacion de
compromiso mutuo entre ellos, de compromiso con el diadlogo y la conoersadre
personalidades diferentes. La relacién pedagogica aparece comglaon@rde doble
dependencia en la que cada uno depende de su interlocutor. Es por elfoeaeje

toda desviacion, la vocacion docente es vocacion de amistad” (GusdorfplZ2IfB,

Eso si, el encuentro no es un encuentro entre amigos realmenteigieasa diferencia

de generacion que separa al nifio o joven del adulto.

El maestro, entonces, no es aquel que trata de acaparar al alummueses aquel que
le ofrece la palabra, el que permite al alumno situarse erpaniehumano, ejerciendo
una experiencia solidaria fundamental para el desarrollo de anpédad del alumno.
Pero se trata de un coloquio que, como ya menciondbamos, no es eternoasalardur
tiempo, hasta que se dé un distanciamiento, una separacion. Es daizgaura cuando

se puede discernir aquello que era momentaneo de lo que habia de eterno:

Llegara el momento de abandonarse y despedirse. Pues el tiempmedeb es un tiempo
limitado. El amor consiste en vivir juntos, pero la relacién elomaestro debe tener un

final. No obstante, incluso en el alejamiento subsistiran eérdo y la fidelidad, fidelidad
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tanto a uno mismo como al otro. El testimonio supremo del mamstsiste precisamente
en que no existen maestros; siempre, en un determinado momentesagbmas deja

solos. Hay que intentar vivir. (Gusdorf, 1973, p.245)

Finalmente, resulta evidente que el maestro es mucho mas queiliadta de
aprendizaje, un proveedor, pero, paraddjicamente, lo fundamental decéticefs

estar ahi, estar presente. Debe ensefiar, se le debe perseifiarcy debe tener coraje

para ensefiar (Biesta, 2012b), que no es sencillo, pues es a través de la ensefianza como
se hace posible el encuentro entre el nifio o joven y el mundo, el puntoidie ge la
educacion. Al igual que la escuela, el maestro debe redistid@mandas faciles de la
sociedad que reclaman el control de la educacién, pues, en la relacién maestro-alumno,
en toda ensefianza dada, se producen interferencias, se deggiestamprevisibles,
produciéndose una interaccidn espiritual que escapa de todo controb:téehic
discipulo nunca esta ante el maestro como el barro entre las whenescultor”
(Gusdorf, 1973, p.243). Es él quien empieza el aprendizaje haciendo algo, pero es
aquello que esta encima de la mesa lo que manda: “el maestro cdilmcayeluego lo

sefiala con el dedo. Esa es la esencia del gesto de ensefimdi¢ar)una direccion;

por eso aprender es siempre seguir (...) la huella que deja la rahmoaéstro”
(D’'Hoest, 2016, p.312). El libro, lo que est4 sobre la mesa, se cslogaemente

(aunque colocar no es un asunto simple), para ser recorrido.

Esta responsabilidad por parte del maestro de tener que colocar algo encimasde la me
implica que sea capaz de realizar juicios sobre lo que es ieduuante deseable, no en

el sentido técnico reducido al como de la ensefianza, sino sobre el perdaé
ensefianza. Se trata de juicios sobre la ensefmaxes el maestro (liquido) se va
adaptando al contexto y a los acontecimientos que van sucediendo y,sadtdaé
transmision de un patrimonio cultural y de tradicién propia, de aquellpaneeencima

de la mesa, crea un espacio para relativizarla, para dudar Bapde enanera que se
pone a los educandos en la condicion de liberarse a si mismos dritaaén de
discursos normativos, de crear nuevas formas de ver el mundolgtasnes humanas.

Asi es como, a partir de la propia tradicién, la persona puede adaptasscambios y

tener la capacidad de interpretar la realidad sin unos referentes univansalesos:

Potser els educadors no tenim una carta naval ni una bona cartografianostéaldarca
té timd i veles, i aixd és el que permet avancar. L'equitduri en la pedagogia liquida.

Educar? Quelcom al cim de la taula i a navegar. (Laudo, 2016c, p.71).
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Cuando quien aprende encuentra un compafero dee/igjun lugar para
viajar

En los capitulos anteriores habldbamos de como el lenguaje del apjernmirecia
liquidar un lenguaje de (y para o desde) la educacion, como selienta educacion
como un proceso de adaptacion y, desde la l6gica de una transaccion ecomdnaca, ¢
algo a proveer y consumir. Frente a esta concepcion que conveitim@o de la
educaciéon en un tiempo esclavo, rescatdbamos el lenguaje de la@dqoaabogaba
por una experiencia de formacion, por el desarrollo libre y la raedm de la
personalidad, y recuperdbamos antiguos ideales deamteia y Bildung que nos
ayudaban a cuestionar la constdet@nificacionque estamos viviendo y apostar por
una educacién fundada en valores humanista como el dialogo o el juiciongor

educacion dialdgica y reflexiva.

A partir de la l6gica del lenguaje del aprendizaje, asi comoamkepcion de la escuela
como institucion moderna en general, son muchas las criticas yd&snas que ha
recibido la escuela, dandose una especie de domesticacion. Sigtigaaacy juzgada,
la escuela ha ido adaptandose a las demandas que se le haniétlo, llegando a
adaptar, como hemos podido ver, una l6gica empresarial y una cultocatde y
evaluacion, de manera que la escuela ha ido poniéndose siemprgi@b de la
sociedad para conseguir una serie de propdsitos que, llegadosuadesitctual, en
esta sociedad profundamente tecnoldgica, pueden conseguirse mejmoponedios,
haciendo de la escuela un lugar prescindible. Ahora bien, para @cuparidea de
educacién como proceso formativo libre hemos apostado por recuperéy gqqadiace
de la escuela un lugar imprescindible, recuperando su verdadanaleager, volviendo
a sus origenes. Es asi como descubrimos que la escuelaanacseriza por la asuncion
de funciones y cargos encomendados desde la sociedad para servir cameh&
de domesticacion, sino que ha de ofrecer un tiempo y un espacio persegtadiantes
tengan la oportunidad de alzarse sobre si mismos y asi renovand,nareando un
mundo comun para la participacion de los estudiantes y el encuentro bereacia
cultural y moral. Es por medio de este tiempo y espacio libre tmsrjdvenes pueden

vivir verdaderas experiencias educativas, verdaderos acontecimientos.

Ante la domesticacion de la escuela para acabar con su potedaal y renovador,
queda claro que la escuela ha de velar por crear un espacio deenoiaviy de

enfrentamiento, un espacio de dialogo que, escapando del ritmo deeldadog la
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familia, ha de suspender el tiempo y velar por el igual accesoloe a una experiencia
formativa, liberando a todos los estudiantes tanto de sus condiciones camsue de
objetivos e invitandoles a explorar un mundo desvinculado de la vida productiva.
Mediante la orientacion de los estudiantes hacia sus matedtesi@m que derivan del
mundo), intentando despertar su interés y captar su atencion (aungeeenpotique
conseguirse siempre), el alumno pone su “yo” en suspension, de mangra que
confrontar el mundo creado, existe la posibilidad de que aparezca un poewd' se

trata de un “yo” que se afiade a un conocimiento previamente adgsindajue en

todo momento hablamos de un “yo” en proceso de formacién. El papekdeulala,
entonces, no es un papel de transmisora de conocimientos que el alumno ha de adquirir
para adaptarse a un orden social, es un papel de apertura al mundceqyuéecheago
exterior nos haga pensar, haciéndonos atentos para que, por medio delyirgkré
erotismo, pueda darse un acontecimiento. Simplemente, aunque de simpigano te
nada, la escuela ha de ser un espacio de convivencia y comunica@boual los
estudiantes se exponen al mundo, un mundo que, si el alumno esta atemésa&dinte

habla a los estudiantes y le invita a interesarse por €l, a responder a da.llama

Como bien avanzabamos, no es tan simple, pues requiere de esfuerzo y paayencia (al
a lo que no estamos acostumbrados hoy en dia). Aqui aparece la quesdaifigura
determinante en el proceso formativo, el Ultimo reducto: el magsdtigual que la
escuela, el maestro también ha visto comprometido su papel adiscetso del
learning,viviendo una domesticacion que le hace olvidar su esencia para asumir tareas
que permitan dar respuesta a demandas y propoésitos que dificultsagrollo
formativo de los estudiantes. Cuando habldbamos del maestro comaléitprmainante

no lo haciamos pensando desde una dimension productiva, pensando en su condicién de
profesional competente, sino que lo haciamos pensando en las responsaljilidddes

de asumir, las cuales requieren de cierto amor y pasion por lo gee, Ipac los
estudiantes, pero sobre todo por su materia (mundo). Decimos esto parpesed

no puede presentarse imponiendo lo que él considera que es importante quendzo apr
(privando a los estudiantes de una oportunidad de formacién), pero tapysm®
abandonar a los estudiantes a su destino: ha de ser capaz ddgmeecima de la

mesa para que los estudiantes, mediante el estudio y la practica, interactaen.

En este sentido hemos defendido la figura del maestro (en compaaiagiofesor), el

cual encarna la virtud. A diferencia del profesor, no la connael eentido de poder
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definirla en palabras, por lo que, al no saber explicar como hace etgopatfia a
alguien en la experiencia. Esta es su mision pedagdégicaallhasido domesticada,
pero ante ello lo que ha de hacer es otorgar autoridad a lo que solweaa mesa,
seguir alejado del tiempo productivo y entregado a lo que le apasioadrgtar de
generar interés, de ser un referente. Ahora bien, el poner algmatela mesa no debe
contemplarse como la facilitacién de un aprendizaje, entendiéndosestto como un
simpe medio de transmision. Es su palabra la piedra de toque quie gerense dé un
desvelamiento, la toma de conciencia personal en el acoplamiemdidigluo con el
mundo. Asi pues, su ejercicio no debe contemplarse tanto como una trégmsieisi
contenidos de conocimiento, sino de despertar una conciencia que se ignora a si misma
mediante la transmision del conocimiento como objeto erotico, el edahden una

experiencia de formacién (sin deseo de saber no hay aprendizaje singular).

Con todo esto, la relacion entre el maestro y el alumno empiez d@hogo, no con
la imposicion, una relacion en la cual el maestro asume la redylaesd por el espiritu
de los alumnos, actuando como mediador en el descubrimiento del yoaemaldal al
ser, pero sin una imagen prefijjada de como debe ser ese “yahminer su idea ni
dominar. Es por ello que hemos hecho referencia al “maestro igriofeente al
“maestro atontador”, aguel maestro que promueve la emancipaciodesgiedre que
lo importante es conseguir despertar la voluntad de sus alumnos a ¢k lemprender
un proceso formativo, una verdadera experiencia de formacion. Estaeegjzede la
que hablamos requiere de un acompafiamiento por parte del maestro, quiemano
predecir el acontecimiento, pero si que, posicionandose en posicion ldadge@n sus
alumnos, dirigira su atencion por medio de la conversacion, sin sosm@bsin querer
tener la razon, simplemente acompafandole. Es en la conversaciéa eliahonno,
al enfrentarse al otro, se enfrenta consigo mismo, se revefmrkEste motivo que,
entendiendo que el fin de la ensefianza es conocerse a uno mismaos adérdee
confrontacion con el mundo, al maestro hay que dejarle ensefiar, queokdde el
encuentro, que emprenda un viaje al colocar algo encima de la messengueso, lo
que sefala con el dedo, lo que, junto a un espacio de debate y corfnopRENita a

los estudiantes liberarse a si mismo. Es asi como alguien vendra al mundo.
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Conclusiones

IniciAbamos este proceso partiendo de una suerte de inconformidacoatdato con
la educacion en la actualidad. Sin mucho conocimiento al respecto éodsei
sospechaba que la educacion estaba tomando un rumbo que se alejaba de lo que uno
entendia que debia ser la educacion, siguiendo una especie destmyidéaica, en
lugar de la pedagdgica, e imponiéndose la ensefianza de conocinéemimsst(lo que

luego hemos definido como utiles o productivos) sobre los de caracter humanista.

Una vez habiendo dado por finalizado el proceso (aunque, en el fondo, se trata de
proceso sin fin: siempre seguiremos pensando y repensando sobmmegtest nos
atenemos a las cuestiones que nos plantedbamos al emprendsreetoprconviene

remarcar una serie de aspectos:

En primer lugar, entendiendo que el discurso marca la manera en desas®lla la
praxis, en nuestro caso el desarrollo de la educacion, se considezhlguguaje del
aprendizaje supone un problema al redefinir la idea del aprenderngrdalliz (y de la
persona educada). El aprendizaje se presenta como un producto de consuoso que
profesores ofrecen a los alumnos, estableciéndose una relacion perdgimashsaccion
economica. Esta comercializacion de la educacion responde a una vocacion indtrumenta
impuesta por la canonizacion de la vida activa y la légica deléadesnuda, pues, en
esta sociedad de laborantes, el aprendizaje, al naturalizarise, cemvertido en una
herramienta para la supervivencia que nadie puede cuestionar. Camigospl el
aprendizaje como un medio para sobrevivir, el sujeto educado se pres®iotauc
laborante, una persona que se mueve por la funcionalidad y que se adaquten

establecido.

No es extrafio, entonces, que en la ensefianza se empiece a hamdterdes Utiles e
inatiles o que las instituciones educativas se contemplen coms preneedoras de
titulos, pues hemos visto como se ha dado una domesticacion de leiG@duda la
escuela y del profesor, convirtiéndose en proveedores de titasialo de la sociedad,
asumiendo responsabilidades que no le corresponden y adaptando a los estadiant
orden social establecido. Esta misma domesticacion la vive & sdjgcado, convertido
en esclavo de sus necesidades, unas necesidades que abastéesoely la escuela de
manera placentera y atractiva como consecuencia del tosafitatolando en el que

vivimos. Es este mismo totalitarismo blando el que restringedginacion y el deseo de
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un orden diferente, permitiendo que uno se centre en el abastegichéestis propias

necesidades sin pararse a pensar en aquello que hace.

En la actualidad nos encontramos con que, desbordados nuestra activddadeza
encontramos menos espacios para pararnos a pensar. Nos encontramosigeenaiea
permanente de cualquier atisbo de reflexién y cuestionamiento, pusmgjiéntose la
contemplacion como poco productiva, el laborante no “pierde” el tiempo stiotizse
nada de lo que aprende, solo piensa en términos de utilidad. En asi® séajprendiz
en ningun momento requiere del uso reflexivo ni del espiritu créiito,ha de adaptarse
al modelo o ideal de sujeto educado, un sujeto cualificado que ha adquirjgeteonons
que le ayudaran a sobrevivir y que estara buscando constantemetdeitacen de

nuevas competencias para seguir adaptado.

Podemos concluir, pues, que el tiempo del aprendizaje se convierte emjpm éisclavo,
contemplandose el aprendizaje como un proceso de adaptacién y acomdasame,

orientandose las instituciones y las actividades educativasrdaigarda supervivencia.
Se elimina asi la posibilidad de que cada uno pueda desarrollapsrsamalidad
libremente, la idea de una educacion como experiencia formativagpapgendiz en
ningin momento tiene la posibilidad de venir al mundo como unico, ni de forcoanse

alguien singular, estando sometido y esclavizado por su instinto de supervivencia.

En segundo lugar, frente a esta concepcion de la educacion como proceso dé&producc
en la que uno no tiene la oportunidad de encontrar aquello que quiere aprender
(imponiéndose la urgencia de la supervivencia), hemos contempladsiltéigad de
recuperar un lenguaje diferente al anterior, pensar una idea chciénudiferente. Por
medio de una reinvencion del lenguaje de la educacién, hemos recuperado lo que
podriamos llamar la esencia de éste. Recuperando tradicionePaime@ y Bildung
(gracias a una suerte de pedagogia hermenéutica centrada ieterpaetacion),
encontramos que el sentido de la educacion se encuentra en la libaeidor de los
sujetos como seres unicos y singulares, en el desarrollo armimies capacidades
humanas de cada uno. Esto implica que la responsabilidad de la edueaménentra

en la manera en que uno puede desarrollar su personalidad ys@iibegmente (sin
perseguir un modelo definido), lo cual implica que debemos preocuparnasepor
espacios de convivencia, con personas completamente diferentes uatdesino pueda
relacionarse y dialogar, actos que exigen que uno esté presdetepmefy participe,

acciones con las que puede darse una interrupcion del ser de un sepuwkaieddarse
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un acontecimiento. Es en estos espacios donde uno tiene la oportunidadlgeisey

donde el aprendiz se encuentra a si mismo, en la convivencia y trato con el otro.

Todos hemos vivido, en algin momento, algun tipo de acontecimiento que nos ha
cambiado, pero parece que éstos cada vez tienen menos espacio. dxoimgsrtante

gue se recupere una idea de educacién como un encuentro con uno miselonyurato.

Aunque parezca raro, encontramos que la educacion no debe pensar tanto en un
aprendizaje como algo a adquirir para adaptarse, sino mas bien corespuesta o0 un
impacto que, por mucho que se organice, es impredecible. Es por estoequiermos

que la relacion educativa, en algunos casos, puede entenderse corfacidgmvielenta,

ya que hablamos de una especie de revelacion, de un segundo nacimieckoloatso

pero esencial para revelarnos como alguien singular. Habladwbaadn, entonces,
significa hablar un desplazamiento.

Finalmente, al recuperar un discurso alternativo que defiende ldedshucacion como
experiencia formativa (dialogica y reflexiva), observamos que, alag@seuela siempre
se ha ido poniendo al servicio de la sociedad (de sus propésitos), su \zerdaderde

ser tiene que ver con el ofrecimiento de un tiempo y un espacio libres.

Hemos visto como desde sus origenes la escuela cuenta con un potencial profundamente
renovador al ofrecer un tiempo y un espacio alejados de las conditoméares y
sociales de los estudiantes, un tiempo suspendido que permite eldgesd de todos a

una experiencia formativa, liberando a los alumnos de sus condicipnegdgitos. Es

asi como se les abre la posibilidad de vivir una experiencia tiwenpor medio de un
encuentro con el mundo, con las materias que derivan de él, en eimfeatsedespertar

Su interés y atencion, ya que, a partir de este interés, por médiofigmtamiento y
dialogo con alguien o algo, es como el alumno suspende su “yo” y corre el riesgo de que
aparezca uno nuevo. Es en la confrontacién cuando el “yo” se encueph@ceso de
formacion, por lo que el papel de la escuela es un papel de apenunada que invita

a los estudiantes a pensar y a estar atentos para que puedhardscque les dice el

mundo y responder a él.

Esta concepcion de la escuela como espacio y tiempo de convivencia y comunicacion en
suspension, imprescindible en tiemposviia activa requiere de una idea del profesor
como maestro, alejado un poco de su condicion de profesional competestegntrado

en el amor y la pasién que éste tiene por lo que hace, patstiary, por lo tanto, por
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sus alumnos. Partiendo de la idea de maestro que encarna la Jetndh sn
acompafante durante una ensefianza, entendemos que la verdadera misigicaetiago
los docentes, en un proceso formativo, es poner algo encima de laandeague los
estudiantes puedan interactuar por medio del estudio y la praaiéada$asion por lo
que pone sobre la mesa, por su materia, como conseguira despertar el intesEsdéque

un desvelamiento, un despertar de una conciencia que se ignoraba a si misma.

La relacién entre el maestro y el alumno, de esta manera, eslacian basada en el
dialogo y en la responsabilidad mutua. Una responsabilidad por eltegpirilumno,
por su “yo” en formacién, siendo el maestro un mediador en el desceronte ese
“yo”, sin una imagen prefijada o ideal, un emancipador que acompafsaestudiantes
en la experiencia formativa y dirige su atencion hacia el mputomedio de la
conversacion, sin sometimiento. Es asi como el alumno se enfreta, &l mundo vy,

al mismo tiempo, consigo mismo, lo que le permite liberarse y venir el mundo.

Conviene cerrar recordando que en ningln momento nuestro propdsito ha siglo extra
una especie de conclusiones definitivas, ni extraer una espeayg deiversal sobre
como debe ser la educacién. Tan solo se ha planteado un discurso alternativo, una nueva
(o renovacion de una vieja) mirada que, rompiendo con el discurso hueoogivite a

la reflexion y conciencie a la gente de que otra educacion kdepdss importante que,

en el futuro, sigamos haciendo este tipo de ejercicios. De noisel dsscurso del
learning nos llevara a enterrar la idea de educacién entendida como libreotlesde

cada uno. De seguir asi, acabaremos con una sociedad totalmente hareagangue

las personas habran perdido aquello que permite a cada uno ser geiecagmcidad
reflexiva y critica. Por eso, ante este riesgo, es necesatiperar un lenguaje de la
educacién como experiencia formativa, como acontecimiento e intgmugel ser de un

ser, y que la escuela y el maestro recuperen su esenciamuouna llamada a su
preservacion, sino como la Unica forma de escapar del ritmo actofleder un tiempo

y espacio libre, y, sobre todo, de abrir el mundo a los estudiantes.
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